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Abbildung: Histogramm und Boxplot der Leistungen in Stochastik (Vor- und
Nachtest)

23/41



Diskussion der Leistungen in den vier Vorwissenstests

Mittelwert
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Abbildung: Histogramm und Boxplot der Leistungen im Mittelwert (Vor- und
Nachtest)
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Diskussion der Leistungen in den vier Vorwissenstests

Vergleich der Leistungen im Vor- und Nachtest
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Diskussion der Leistungen in den vier Vorwissenstests

Vergleich der Leistungen im Vor- und Nachtest

Algebra Geometrie Analysis Stochastik
VT NT VT NT VT NT VT NT
Xmin 6,50 12,00 0,00 0,00 1,00 1,00 0,00 0,00
X025 16,00 19,00 6,50 1350 9,13 800 550 888
Xmed 19,75 21,50 11,00 18,00 13,50 14,00 8,50 13,50
X 18,87 21,01 11,23 16,03 13,35 13,05 9,25 12,01
X075 22,00 23,00 16,50 20,00 18,80 18,00 13,00 16,00
Xmax 24,00 2400 23,50 24,00 24,00 24,00 23,50 23,50

Tabelle: Deskriptive KenngroBen der vier Einzelfacher in Vortest (VT) und
Nachtest (NT)
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Abhangigkeit vom Geschlecht

Histogramm und Boxplot fiir mannliche und weibliche Studierende (Mittelwert)
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Abbildung: Histogramm und Boxplot in Abhangigkeit vom Geschlecht
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Abhangigkeit vom Geschlecht

Diskussion der Ergebnisse
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Tabelle: Arithmetische Mittelwerte der vier Einzelfacher in Abhingigkeit vom
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30/41



Abhangigkeit vom Geschlecht

Diskussion der Ergebnisse

weibliche Gruppe mannliche Gruppe

Algebra 18,72 18,53
Geometrie 11,16 10,48
Analysis 13,72 14,56
Stochastik 9,61 7,86

Tabelle: Arithmetische Mittelwerte der vier Einzelfacher in Abhingigkeit vom
Geschlecht

@ insgesamt leicht besseres Gesamtbild fiir die weibliche
Vergleichsgruppe

30/41



Abhangigkeit vom Geschlecht

Diskussion der Ergebnisse

weibliche Gruppe mannliche Gruppe

Algebra 18,72 18,53
Geometrie 11,16 10,48
Analysis 13,72 14,56
Stochastik 9,61 7,86

Tabelle: Arithmetische Mittelwerte der vier Einzelfacher in Abhingigkeit vom
Geschlecht

@ insgesamt leicht besseres Gesamtbild fiir die weibliche
Vergleichsgruppe

o auffilliger Unterschied in der Teildisziplin Stochastik; keinerlei
signifikante Unterschiede feststellbar

30/41



Abhangigkeit vom Geschlecht

Diskussion der Ergebnisse

weibliche Gruppe mannliche Gruppe

Algebra 18,72 18,53
Geometrie 11,16 10,48
Analysis 13,72 14,56
Stochastik 9,61 7,86

Tabelle: Arithmetische Mittelwerte der vier Einzelfacher in Abhingigkeit vom
Geschlecht

@ insgesamt leicht besseres Gesamtbild fiir die weibliche
Vergleichsgruppe

o auffilliger Unterschied in der Teildisziplin Stochastik; keinerlei
signifikante Unterschiede feststellbar

@ beachtenswert die unterschiedlichen Stichprobenlangen mit 108
(weiblich) und 31 (mannlich)

30/41



Abhangigkeit vom Geschlecht

Diskussion der Ergebnisse

weibliche Gruppe mannliche Gruppe

Algebra 18,72 18,53
Geometrie 11,16 10,48
Analysis 13,72 14,56
Stochastik 9,61 7,86

Tabelle: Arithmetische Mittelwerte der vier Einzelfacher in Abhingigkeit vom
Geschlecht

@ insgesamt leicht besseres Gesamtbild fiir die weibliche
Vergleichsgruppe

o auffilliger Unterschied in der Teildisziplin Stochastik; keinerlei
signifikante Unterschiede feststellbar

@ beachtenswert die unterschiedlichen Stichprobenlangen mit 108
(weiblich) und 31 (mannlich)

30/41



Abhangigkeit vom studierten Lehramtstyp

Histogramm und Boxplot fiir die verschiedenen Lehramtstypen (RS, HS, GS) (Mittelwert)
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Abbildung: Histogramm und Boxplot in Abhangigkeit vom studierten Lehramtstyp
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Abhangigkeit vom studierten Lehramtstyp

Analyse der Mittelwerte der vier Eizelfacher
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Abhangigkeit vom studierten Lehramtstyp
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RS-Gruppe (106 Personen), enttduschendes fiir HS-Gruppe (10
Personen)

o jeweils (die mittleren) 50 % der erzielten Leistungen liegen in den
Bereichen 9,50 bis 18 (GS), 10 bis 16 (RS) und 7 bis 10 (HS); dies
wird durch die Lange der Schachtel im Boxplot (Interquartilabstand
dg = X075 — Xo,25) verdeutlicht

o signifikante Leistungsunterschiede zwischen GS- und HS-Gruppe sowie
zwischen RS- und HS-Gruppe
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Abhangigkeit von der mathematischen Ausbildung

Boxplot fiir die verschiedenen mathematischen Ausbildungsrichtungen (Mittelwert)
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Gewichtung von Mathematik in der Schulausbildung

Abbildung: Boxplot des Mittelwerts in Abhingigkeit von der mathematischen
Schulausbildung .



Abhangigkeit von der mathematischen Ausbildung

Boxplots fiir die Analyse der vier Teilbereiche
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Abbildung: Boxplots der vier Ficher in Abhdngigkeit von der mathematischen
Schulausbildung
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Abhangigkeit von der mathematischen Ausbildung

Arithmetische Mittel fiir die einzelnen Testbereiche

Gym GK LK FOS BOS
Algebra 18,76 17,44 19,89 19,29 17,81
Geometrie 11,20 9,60 12,46 12,28 10,75
Analysis 13,97 11,87 16,09 15,93 13,03
Stochastik 10,06 8,44 11,71 582 7,09
Mittelwert 13,50 11,84 15,04 13,33 12,17
Anzahl 102 50 52 14 16

Tabelle: Arithmetische Mittelwerte der vier Einzelfacher in Abhangigkeit von der

mathematischen Ausbildung
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Abhangigkeit von der mathematischen Ausbildung

Diskussion der Ergebnisse
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festgehalten werden:

@ es liegen zehn persénliche bzw. studienbezogene erkldrende Variablen
im Fragebogen vor

o die Regressoren Studierter Lehramtstyp, Kombinationsfach und
Mathematische Schulausbildung haben entscheidenden Einfluss auf
das Leistungsbild der Studierenden in der vier Vorwissenstest

o Variablen wie Alter, Geschlecht, Land bzw. Bundesland, in dem die
Hochschulreife erworben wurde, und Ausbildungsbiographie (Beruf,
Schule, Studium) beeinflussen die Leistungen nicht bedeutsam
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