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Vorbemerkungen

Die neue KMK-Regelung sieht ab dem Schuljahr 2011/12 statt der Grund- und Leistungsfacher
,Facher auf grundlegendem und erhohtem Anforderungsniveau gemifl der EPA vor® In Rheinland-
Pfalz bleibt es bei den bisherigen Bezeichnungen Grund- und Leistungsfach und auch bei der
Belegung von drei Leistungsfachern. Wegen der entfallenen Beschrankung auf zwei
Leistungsfacher wird allerdings kein Fach mehr zum Grundfach abgestuft. Stattdessen entscheiden
die Schulerinnen und Schiler am Ende, welches ihrer drei Leistungsfacher nur einfach gewichtet
wird.

Das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld (bisher Gemeinschaftskunde) wird gestérkt,
indem kiinftig zwei Facher aus diesem Aufgabenfeld belegt werden missen. Aus einem der
gewahlten Facher missen alle vier Kurse eingebracht werden. Aus dem zweiten gewéhlten Fach
kénnen weitere Kurse eingebracht werden, um die Abiturqualifikation zu verbessern.
Es gibt mehrere Mdglichkeiten der Belegung im gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld:

e zwei Grundfacher (Geschichte und Erdkunde|Sozialkunde), jeweils zweistlindig

e ein Leistungsfach (Geschichte oder Erdkunde oder Sozialkunde) vierstindig und ein

Grundfach, zweistiindig. Mogliche Kombinationen enthélt die unten folgende Ubersicht.

Bezug von Lehrplan Gemeinschaftskunde und vorliegender Anpassung

Der Lehrplan Gemeinschaftskunde (1998) gilt in seinem Zielhorizont, den fachlichen
Schwerpunktsetzungen und der Zuordnung zu den Kurshalbjahren im Grundsatz weiter. Die
vorliegende Richtlinie beschreibt die Verénderungen, die sich durch die notwendige neue
Abstimmung der Inhalte zwischen Leistungs- und Grundfdachern ergeben und bertcksichtigt
fachwissenschaftliche und fachdidaktische Entwicklungen. Eine behutsame Aktualisierung wurde
mit bedacht.

Um die Veranderungen auf einen Blick sichtbar zu machen, sind alle Veranderungen gegeniber
dem Lehrplan Gemeinschaftskunde vom 1998 im Text mit blauer Farbe gedruckt.

Die didaktische Konzeption des gesellschaftswissenschaftlichen  Aufgabenfeldes, die
,»gesellschaftliche Sachverhalte® unter verschiedenen Perspektiven erschlie3t, beschreibt die Trias
der Féacher mit einem jeweils spezifischen Beitrag dazu. Dies erfordert weiterhin die Kooperation
der Facher sowie die inhaltliche Abstimmung und Abgrenzung.

Die Vorgabe der KMK, dass im Grundfachbereich durchgehend Geschichte zu unterrichten ist, wird
durch die neue Struktur leichter umgesetzt. Alle Schilerinnen und Schiler haben ein Leistungs-
oder Grundfach Geschichte.

Didaktische Konzeption und Schwerpunktsetzungen mit Anteilen anderer
Facher

Da die bisherige didaktische Konzeption weiterhin giiltig bleibt, miissen sog. ,,Sternchen-Themen®,
d.h. Anteile anderer Facher (neben dem Leistungsfach und der Geschichte) im jeweiligen
Leistungsfach eingearbeitet werden. Sie sind verpflichtender Bestandteil des Lehrplans, sofern nicht
anders ausgewiesen.



Damit sind in erster Linie wichtige Themen des jeweiligen Faches gemeint, die sowieso in der
Schnittmenge der beiden oder aller drei Facher des gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeldes
liegen. Durch diese Regelung werden die drei Facher in ihrer Eigenstandigkeit nicht infrage gestelit.
Die Anteile und Inhalte des anderen Faches sollen so ausgewéhlt werden, dass sie auch von der
Lehrkraft des Nachbarfaches unterrichtet werden konnen. Es ist kein integriertes Fach
Gesellschaftswissenschaften intendiert.

Im Grundfachbereich werden zwei eigenstdndige Facher Geschichte und Erdkunde|Sozialkunde
angeboten, und die ,,Sternchen-Themen® erschlieBen neue, fachiibergreifende und Fiacher
verbindende Schwerpunkte. Allgemeine Richtlinien wie die zur Okonomischen Bildung, Europa,
Verkehrserziehung und Verbraucherbildung werden dabei berticksichtigt.

Die Anteile der Facher Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde im Verlauf der
gymnasialen Oberstufe

bisher

Grundfach

Halbjahr Facher

11/1 2G 2 Sk

11/2 2G 2 Sk

12/1 2G 2 Sk

12/2 2G 2 Ek

13 2 G/Sk 2 Ek

Leistungsfach

Halbjahr Schwerpunkt Geschichte Schwerpunkt Sozialkunde Schwerpunkt Erdkunde
11/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G
11/2 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G
12/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G
12/2 4G 2 Ek 4 Sk* 2 Ek 4 Ek 2G

13 4G 2 Ek 4 Sk* 2 Ek 4 Ek 2 G/Sk

* mit historischen Anteilen

neu (beginnend im Schuljahr 2011/12)

Zwei Grundfacher

Halbjahr GF G GF Ek| Sk
111 2G 2 Sk Anmerkung:
11/2 2G 2 Sk In (|386TS kommt im G|rundfach
Ek| Sk ein Halbjahr Ek | Sk hinzu, da

12/1 2G 2 Ek | Sk : : :
12/ ’G 2 Ek| Sk die Oberstufe 6 Halbjahre umfasst.
13 2G 2 Ek | Sk
Leistungsfach und Grundfach
Halbjahr LFG GF EK | Sk LF Sk* GF G LF Ek* GF G
11/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
11/2 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G
12/1 4G 2Ek|Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G
12/2 4G 2Ek|Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G
13 4G 2Ek|Sk 4 Sk 2G 4 EK 2G

* mit geografischen Anteilen * mit sozialkundl. Anteilen

3



Inhaltsverzeichnis

Vorbemerkungen 2

Die Anteile der Facher Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde 3
im Verlauf der gymnasialen Oberstufe

Didaktische Konzeption der Facher des gesellschaftswissenschaftlichen

Aufgabenfeldes S
Grundfach Geschichte 12
Ubersicht der Teilthemen 12
Kurse 11/1 und 11/2 13
Kurse 12/1 und 12/2 19
Kursjahr 13 24
Grundfach Erdkunde|Sozialkunde 29
Kurse 11/1 und 11/2: Sozialkunde 29
Kurse 12/1 und 12/2: Erdkunde 40
Kursjahr 13: Sozialkunde 44
Leistungsfach Geschichte 48
Ubersicht: Pflicht- und Wahlpflichtbereich 50
Ubersicht: Ausgearbeitete Themen des Wahlpflichtbereichs 51
Leistungsfach Sozialkunde (mit geografischen Anteilen) 90
Ubersicht der Teilthemen 90
Jahrgangsstufe 11 93
Jahrgangsstufe 12 103
Jahrgangsstufe 13 118
Leistungsfach Erdkunde (mit sozialkundlichen Anteilen) 128
Ubersicht der Teilthemen 128
I.  Landschaftsokologie 131
Il. Die Raumwirksamkeit wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse 133
I11. Raumgestaltung durch Gesellschaft 139
IV. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse 142
V. Globale Herausforderungen 146



Didaktische Konzeption
der Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes
(Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde)

Allgemeine Vorbemerkungen

Im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld wirken die Facher Geschichte, Sozialkunde und
Erdkunde zusammen. Entsprechend den Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz (KMK)
sollen in diesem Aufgabenfeld "gesellschaftliche Sachverhalte” unter verschiedenen Perspektiven
erschlossen werden.

Die vorliegenden Lehrpléne entwickeln die bisherigen Lehrplanentwirfe weiter und setzen neue
Schwerpunkte. Die bewahrte didaktische Konzeption wurde beibehalten. Auf die bereits in der
ALK- Information "Didaktische Konzeption zum Lehrplan Gemeinschaftskunde in der Oberstufe
des Gymnasiums" (Bad Kreuznach 1984, bes. S. 1- 20) formulierte Zielsetzung der
Gemeinschaftskunde sei hierzu besonders verwiesen. Die dort beschriebenen und in den bisher
gultigen Lehrplanen formulierten Ausfiihrungen waren ebenso gesetzte Vorgaben wie die
Beibehaltung des bisherigen Lehrplanaufbaus und der Gliederung des Aufgabenfeldes in
Grundfacher und Leistungsfacher mit Schwerpunktfachern und Zusatzfach (Beifach).

Die erste Uberarbeitung der in der Mainzer Studienstufe (MSS) seit 1983 giiltigen Lehrplane
Gemeinschaftskunde war 1997/98 aus mehreren Griinden notwendig. Insbesondere sind dabei zu
nennen:

— Die Geschichte der Bundesrepublik und der DDR mit der "Deutschen Frage" als
zeitgeschichtlich abgeschlossener Epoche ( bis 1989/90 )

— Die Vereinigung Deutschlands und die Probleme des "Zusammenwachsens"

— Die Entwicklungen in Gesamteuropa ( mit dem Ende des Ost-West-Konflikts, dem Zerfall des
sozialistischen Lagers und der Entstehung neuer Staaten, den Verdnderungen in der
Europaischen Union u.a.)

— Die starkere Beachtung von Selbstverstdndnis und Rolle der Frau. 6kologischen Themen und
Fragestellungen sowie Aspekten globaler Risiken und globaler Verantwortung.

Die jetzt vorliegende Anpassung trégt den organisatorischen Veranderungen und neuen fachlichen
Schwerpunktsetzungen  und  der  Zuordnung zu den  Kurshalbjahren  Rechnung.
Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Entwicklungen werden berucksichtigt, und eine
behutsame Aktualisierung wurde mit bedacht.

Dabei soll als Zielsetzungen weiterhin beachtet werden, dass

— die Lehrplane stofflich entlastet und das Grundwissen deutlicher formuliert werden,

— die inhaltliche Verknlpfung von Grund- und Leistungsfach (im Sinne von Fundamentum und
Additum) sichtbar wird,

— die Grundfach- und Leistungsfachthemen miteinander abgestimmt und besser aufeinander
bezogen werden,

— die Rahmenthemen der Jahrgangsstufen erhalten bleiben,

— offene und handlungsorientierte Arbeitsformen (Projekte, Erkundungen, Exkursionen u.a.) sowie
fachertibergreifendes und féacherverbindendes Lernen besser realisierbar werden. Auf diese
Arbeitsformen wird im Lehrplanentwurf durch Querverweise, durch Pfeile mit Fettdruck und
durch einen gesonderten Abschnitt mit Themenvorschldgen und Anregungen hingewiesen.
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Der gewohnte Aufbau der einzelnen Plane mit dem "Spaltenschema” und der Lernzielterminologie
wurde beibehalten, (Ausnahme: Grundfach Geschichte 13).

Fur die Lehrplane Gemeinschaftskunde gilt in besonderem Male, dass die Facher Geschichte,
Sozialkunde und Erdkunde die Forderung nach der Kooperation der Facher des Gymnasiums
erfillen, weil sie durch die Koordination im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld eng
aufeinander bezogen sind: Sie bieten gesellschaftliche Sachverhalte unter historischen, politischen,
sozialen, geographischen, wirtschaftlichen, dkologischen und rechtlichen Perspektiven dar und
arbeiten somit auch wissenschaftspropadeutisch.

Zugleich aber unterscheiden sich die drei kooperierenden Féacher deutlich voneinander durch ihre
Frageweisen und ihre Methoden:

— Geschichte betrachtet Gesellschaft und Politik unter dem Aspekt der zeitlichen Bedingtheit

— Sozialkunde befragt gesellschaftliche Phé&nomene und Prozesse unter dem Aspekt des
Politischen, d.h. dem Aspekt der sozialen und staatlichen Verantwortlichkeit

— Erdkunde fragt nach der Wechselwirkung zwischen Raum und gesellschaftlichem,
wirtschaftlichem und politischem Handeln.

Die Erhaltung der fachspezifischen Perspektiven gewdhrleistet, dass die drei Teilfacher in der
Kooperation verschiedene Sichtweisen einbringen. Im folgenden Text werden die fachspezifischen
Beitrdge der Teilfacher dargestellt:

Geschichte

Das Unverstandnis der Gegenwart gegenlber entsteht zwangslaufig aus der Unkenntnis der Vergangenheit. Doch
bemiiht man sich vielleicht nicht minder vergeblich um das Verstandnis der Vergangenheit, wenn man von der
Gegenwart nichts weill."” (Marc Bloch)

Das Schulfach Geschichte muss sich an der Fachwissenschaft, den Zielen Politischer Bildung und
den Interessen der Schler orientieren. Die folgende kategoriale Entfaltung verdeutlicht dies:

Leitkategorien und Funktionen des Faches Geschichte

— Die Zeit ist die zentrale Grund- und Ordnungskategorie der Geschichte. Zeit und Raum sind
Voraussetzungen historischer Bedingungsfelder.

— Aus der Individualitdt des geschichtlichen Ereignisses ergibt sich die Unwiederholbarkeit
geschichtlicher Vorgange und Erscheinungen.

— Geschichtliche  Ereignisse und Phanomene stehen in einem Bedingungs- und
Wirkungszusammenhang. Interdependenz und Multikausalitdt sind Merkmale geschichtlicher
Vorgénge.

— Geschichte hat Prozesscharakter: daher sind geschichtliche Individualitdten und Strukturen
wandelbar.

— Die Komplexitat des geschichtlichen Gegenstandes machen fir ein angemessenes Verstandnis
Multiperspektivitat und Methodenpluralismus unabdingbar.

— Geschichtliche Strukturen, Entwicklungen und Ereignisse wirken in die Gegenwart und Zukunft.

— Die Beschaftigung mit Geschichte tragt damit zum Verstandnis der Gegenwart und ihrer Fragen
bei.

— In ihrer Kontrastfunktion zur Gegenwart kann Geschichte Alternativen aufzeigen, die die
Relativitéat des eigenen Standortes bewusst machen und kritische Distanz ermdglichen.
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— An geschichtlichen Vorgédngen kann man modellhaft Erkenntnisse Uber Mdoglichkeiten und
Grenzen politischen Handelns erkennen.

— Geschichte kann als anthropologisches Erfahrungsfeld Einsicht vermitteln in die Bedingtheit
menschlicher Existenz und damit zur Selbsterkenntnis beitragen.

— Eine solche Beschaftigung mit der Geschichte kann den Schilerinnen und Schilern
Maoglichkeiten der Identifikation und der Identitatserweiterung bieten.

Was die Relevanz der Geschichte fur die Ziele der Politischen Bildung betrifft, so sind folgende
Aspekte maligebend:

— die Gegenwartsbedeutung geschichtlicher Strukturen, Krafte, Entwicklungen und Ereignisse,

— die historische Erklarung gegenwaértiger Probleme und damit deren besseres Verstandnis,

— Geschichte in Kontrastfunktion zur Gegenwart,

— Geschichte als kritisches Potential fir die Gegenwart,

— Geschichte als anthropologisches Erfahrungsfeld,

— Geschichte als Identifikationsmoglichkeit und als Hilfe zur Identitatserweiterung.

Bestimmt man so den Beitrag der Geschichte zu politischer Bildung, dann muss prinzipiell die
ganze Geschichte mogliches Arbeitsfeld im Rahmen des gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeldes sein. Das Verstehen unserer Gegenwart aus der Geschichte erlaubt nicht die
willkirliche Verkiirzung der historischen Perspektive, etwa auf die Zeit seit der Franzgsischen
Revolution, auch wenn das 19. und 20. Jahrhundert als unmittelbare VVorgeschichte der Gegenwart
im Unterricht breiter behandelt werden mussen als frihere Epochen. Da es nicht um beliebige,
sondern um unsere Geschichte geht, muss inhaltlich der Zusammenhang der Europaischen
Geschichte in ausgewdahlten Themen reprasentiert sein. Bei der Bearbeitung dieser Themen darf
ferner die weltgeschichtliche Perspektive angesichts der immer enger zusammenriickenden
Weltgemeinschaft nicht fehlen.

Fasst man die fachspezifischen Kategorien und die Leistungen des Geschichtsunterrichts fur

Politische Bildung zusammen, so ergibt sich als Aufgabe des Geschichtsunterrichts im

gesellschaftswissenschaftlichen Feld die Betrachtung von Gesellschaft und Politik unter dem

Aspekt ihrer geschichtlichen Bedingtheit.

Das bedeutet: Geschichtsunterricht

— versucht Gegenwartserhellung durch Fragen an die Vergangenheit,

— untersucht Herkunft, Bestand und Wandel sozialer, kultureller und politischer Strukturen und
Ordnungsformen, Normen und Institutionen,

— beschreibt das Faktische und Individuelle in seiner geschichtlichen Bedingtheit,

— erhellt den Zusammenhang von Geschichtsbewusstsein und Gegenwartsbewusstsein, von
Geschichte, Historie und Politik.

Geschichtsunterricht soll im Feld der Politischen Bildung nicht dazu dienen, anhand von Beispielen
aus der Vergangenheit Handlungsanweisungen fiir die Gegenwart zu geben. Dies hiele, die
historische Perspektive zu verkirzen oder gar auszusparen und Geschichte zu einer eher beliebigen
Beispielsammlung zu degradieren. Vielmehr soll Geschichtsunterricht dazu dienen, an Hand
uberschaubarer VVorgénge allgemeine Einsichten in politisches Geschehen zu gewinnen und damit
dem Schuler Kategorien politischen Urteilens zu geben.

Dies kann nur Gber einen problemorientierten Arbeitsunterricht angemessen erreicht werden, der
auch Mdglichkeiten zu handlungsorientiertem Lernen bietet.



Sozialkunde

Sozialkunde ist Politikunterricht. Die Perspektive, unter der in diesem Fach gesellschaftliche
Phédnomene, Bereiche und Prozesse betrachtet werden, ist die politische.

Politisch heil3t hier zun&chst und vor allem alles soziale Handeln, das auf gesamtgesellschaftlich
verbindliche Regelungen zielt, sie intendiert oder beeinflussen soll.

Dieser engere Politikbegriff bildet das Fragezentrum der Sozialkunde. Er setzt voraus, dass Soziales
oder Politisches unterscheidbar sind und dass das Soziale auch noch unter anderen als dem
politischen Aspekt betrachtet werden muss. Es soll aber nicht ausschlielen, nach der politischen
Relevanz auch der primar nichtpolitischen sozialen Gegebenheiten, Prozesse und Handlungen zu
fragen.

Politik als Formalobjekt der Sozialkunde heif3t, dass die zunéchst auBerst heterogen scheinenden
Gegenstdande dieses Fachs ihre Einheit gewinnen durch die leitende Frage nach Problemen,
Aufgaben, Konflikten in oder zwischen Gesellschaften, zu deren Regelung oder Ldsung es der
Politik im definierten Sinn bedarf (politics, polity, policy). Eine erste Strukturierung in Teilfragen
ist zu gewinnen durch Einfihrung unterschiedlicher Frageebenen, wie sie auch in der
Politikwissenschaft erkennbar sind, weil sie sich als notwendig erweisen im methodischen
Nachdenken uber politische Zusammenhénge.

Politisches Denken bewegt sich auf der Ebene

— der politischen Soziologie im Beschreiben und Analysieren politischer Strukturen,
Konstellationen und Verhaltensweisen,

— der politischen Theorie im Analysieren und/oder Interpretieren politischer Mdglichkeiten in
bestimmten Situationen,

— der politischen Ethik im Ermitteln und Anwenden von MaRstédben politischen Urteilens und
Entscheidens.

Es kann als einsichtig bezeichnet werden, dass auch Politikunterricht alle drei Teilfragen, die nach
dem Bestehenden, dem Mdglichen und dem Wiinschbaren bzw. Gesollten stellen muss, wenn
politische Urteilsbildung sein Ziel sein soll. Das muss nicht bei jedem Unterrichtsthema und nicht
immer in der hier gewéhlten Reihenfolge geschehen. Es gibt Gegenstdnde und Zusammenhénge, zu
deren Darstellung und Erarbeitung sich eher die Orientierung an einer Sachsystematik empfiehlt.
Politische Urteilsbildung wird jedoch solcher Unterricht am ehesten einliben, der problemorientiert
Phasen des politischen Entscheidungs-denkens durchlduft und dabei dem Schiler zugleich auch
Grundkategorien dieses Denkens vermittelt.

Deshalb ordnen wir nachstehend die Grundkategorien der Sozialkunde einem idealtypischen
Phasenablauf des Unterrichts zu.

Kategorien fur die ErschlieBungs- und Planungsphase ("Einstieg"):

— Problem, Konflikt, Aufgabe

Kategorien fir die Informations- und Orientierungsphase (Analyse von Sachverhalten):
Interessen, Beteiligte, Betroffene

Interpretation, Ideologie

Soziale Strukturen, Funktionszusammenhang, Interdependenz

Geschichtlichkeit

Kategorien fir die Problematisierungsphase (Ermittlung politischer Méglichkeiten):

— Machtverhéltnisse, Rechtslage

— Institutionen, Prozeduren



— Beteiligungs-, Mitbestimmungsméglichkeiten
— Kaoalitions-, Durchsetzungsmaglichkeiten

— Kompromiss, Alternativen, Zielkonflikte
Kategorien fir die Urteilsphase (Bewertungs- und Entscheidungsdiskussion):
— Freiheit

— Gerechtigkeit

— Friede

— Zumutbarkeit

— Legitimitat

— Verantwortbarkeit

— Wirksamkeit, Folgen.

Die vorstehende Ubersicht beansprucht nicht, vollstiandig und unkorrigierbar zu sein. Sie beruht
auch nicht auf der Annahme, samtliche Kategorien mussten als Frage an jedes im Unterricht
erdrterte Problem, etwa gar noch in einer schematisierten Reihenfolge, angelegt werden. Sie soll
vielmehr dreierlei gewahrleisten:

Erstens, dass nicht wichtige Fragen immer unterlassen und ganze Fragedimensionen Ubersehen
werden;

zweitens, dass dem Schiler im Sinne kategorialer Bildung allmahlich ein gewisses Ensemble von
politischen Grundfragen und -einsichten verflgbar wird;

drittens, dass das fir politische Konstellationen und Situationen typische Ineinander von objektiv
Vorgegebenem und den subjektiven Intentionen der Beteiligten fassbar wird, weil nur so
Maoglichkeiten und Grenzen politischer Beteiligten auch des Schulers selbst realistisch eingeschatzt
werden konnen.

Unsere Kategorien spiegeln, wie leicht erkennbar ist, die fundamentale Dialektik, die auch die
formulierten Leitziele als anthropologische Pramisse pragt. Das personale Selbst entfaltet sich nur
mit den Anderen, die reale Freiheit aller ist an institutionelle Voraussetzungen gekniipft und macht
Politik notig: diese bewegt sich in Zielkonflikten und in der Spannung von Utopie und Realitat.
Politikunterricht tragt zu politischer Urteilsbildung, zur Orientierung und Selbstfindung des
Einzelnen in der geschichtlich-gesellschaftlichen Realitat bei, indem er diese kategorial erschlief3t
und an konkreten politischen Problemen und Konflikten die fundamentale Dialektik des Sozialen
und Politischen erfahrbar macht.

Das Insistieren auf dieser Dialektik ist kein Pladoyer fur Erziehung zu einer unverbindlich "Sowohl-
als-auch-Haltung”, sondern ist Beharren auf den Voraussetzungen begriindeten und
realitdtsbezogenen politischen Engagements. Ein Engagement dagegen, das die Spannung von
Freiheit und institutionell-normativer Ordnung, von Pluralitat und Integration, von Konflikt und
Konsens, von Partizipation und Représentation Uberspringen will, l&uft leer und endet in
Fanatismus oder Resignation.

Reflektierte soziale und politische Partizipation halt es aus, dass Politik sich im Vorlaufigen
bewegt, dass auch andere Rechte, Interessen und begriindbare Meinungen haben, dass erst
Kompromiss und Toleranz den politischen Zielen einen Ort in der sozialen Realitdt schaffen.
Engagement ist nur politisch, wenn es in diesem Sinn aus politischer Rationalitat entspringt. Zu ihr
beizutragen ist die Aufgabe des Politikunterrichts.

Was die Auswahl von Gegenstanden betrifft, so muss gewdhrleistet sein, dass alle wichtigen
Teilgebiete und Aufgabenfelder heutiger Politik im Lehrplan durch Themen représentiert sind, also
Prozesse, Probleme und Institutionen der Inneren und der Internationalen Politik sowie der
Wirtschafts- und Gesellschaftspolitik.



Erdkunde

Erdkunde ist das Zentrierfach der Raumwissenschaften in der Schule. Es vermittelt die Fahigkeit
zu sachgerechter Beurteilung von Raumpotentialen und Raumnutzungsbeispielen bzw.
Raumnutzungsmustern.

In der Gemeinschaftskunde betrachtet die Erdkunde den Raum als Verfigungsraum und als
Aktionsraum von Mensch und Gesellschaft. Sie fragt hierbei nach der Wechselwirkung zwischen
dem Raum und gesellschaftlichem, wirtschaftlichem und politischem Handeln. Sie analysiert
Strukturen und Prozesse in ihrer rdumlichen Bedingtheit und fuhrt zur Erkenntnis rdumlich
bedingter Probleme und Aufgaben. Durch das Kennenlernen, Verstehen und Vergleichen ferner
Erdraume und fremder Lebensformen baut sie Urteile auf und Vorurteile ab. Mit ihrem
fachspezifischen Arbeitsmethoden, unter denen der Arbeit "vor Ort" besondere Bedeutung
zukommt, vermittelt sie wichtige Kulturtechniken.

Fur den Beitrag der Erdkunde zur politischen Bildung sind die folgenden Aspekte besonders zu

beachten:

— Wechselwirkungen zwischen Individuum und rdumlicher Umwelt (als Bedingungsfeld fiir eine
aktive Mitwirkung bei Umweltgestaltung und -erhaltung),

— eigene Stellung und eigener Spielraum in der rdumlichen Umwelt,

— Verflechtung von Geofaktoren und Humanfaktoren,

— Beeinflussung und Stérung des Naturhaushalts durch (z.T. irreversible) Eingriffe des Menschen
bzw. der Gesellschaft,

— LoOsung regionaler und weltweiter Umweltprobleme aufgrund der Einsicht in die jeweiligen
Interrelationen,

— Raumpotentiale als Grundlage von Macht,

— Raumnutzungsmuster in verschiedenen gesellschaftlichen, politischen, 6konomischen und
Okologischen Systemen,

— Wandlungen raumlicher Ordnungssysteme durch wirtschaftliche und soziale Prozesse,

— Ré&umliche Planung im Konflikt zwischen Zielen und Methoden von Interessengruppen,

— Raumwirksamkeit verschiedener Verhaltensweisen von Bevélkerungsgruppen und daraus
resultierende unterschiedliche Interessen.

Bei der Auswahl von Themen und Raumbeispielen ist zu fragen nach

ihrem Bezug zur Erfahrungswelt des Schiilers,

ihrer Zukunftsrelevanz,

— ihrer Représentativitat fur die oben angesprochenen raumlichen Phanomene,

ihrer Wichtigkeit und langerfristigen Aktualitat.

Das bedeutet, dass regionale und weltweite Betrachtung, eigene Umwelt und fremde Erdrdume
gleichermal’en Beachtung finden.

Erlauterungen zum Lehrplan
Verbindlichkeit des Lehrplans

Der Lehrplan ist in seinem Zielhorizont verbindlich. Dieser Zielhorizont ist durch die

didaktische Konzeption des Faches sowie die Teilthemen und Themenaspekte festgelegt und in den

Lernzielen im Spaltenschema differenzierter ausgewiesen. Die Spalte der Inhaltsaspekte bietet
10



den Lernzielen zugeordnete Inhalte in Auswahl. Sie kdnnen teils reduziert, teils ergénzt werden,
sind jedoch nicht grundsétzlich austauschbar; d.h. von den Inhalten ist so viel verbindlich, wie zum
Erreichen des fachspezifischen Zielhorizonts jeweils notwendig und angemessen ist.

Zusammenarbeit der Facher im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld

Der Lehrplan zielt auf eine Zusammenarbeit im Rahmen fachibergreifender und
facherverbindender Schwerpunktthemen in den einzelnen Jahrgangsstufen ab, nicht auf Integration
der drei Facher. Dieser Ansatz, der die Eigenstandigkeit der drei Facher wahrt, lasst nicht tberall
eine Parallelisierung der Inhalte zu. Die Arbeit am gleichen Thema zur selben Zeit ist in allen
Jahrgangsstufen maéglich und sollte genutzt werden, wo sie sich anbietet. Das wird erleichtert, wenn
die beiden Teilfacher in einer Hand liegen. Bei den einzelnen Themen sowie im Anhang zum
Lehrplan werden Anregungen zur Kooperation der Facher formuliert.

Differenzierung in Grundfach und Leistungsfach

Grundfach und Leistungsfach sind jeweils dem gleichen fachspezifischen Zielhorizont verpflichtet.
Sie unterscheiden sich hinsichtlich der Breite des Angehens, der Differenziertheit der Betrachtung
und der Intensitét bei der Einfuhrung in fachspezifische Fragestellungen und Arbeitsweisen. Dabei
muss im Grundfach haufiger Uberblicksartig gearbeitet werden; das Leistungsfach lasst eine
vertiefende Behandlung und zeitaufwendigere Unterrichtsformen zu.

Unterrichtliche Umsetzung

Der Lehrplan weist fiir alle Teilthemen Stundenansatze aus, die als Orientierungshilfe fiir die
Unterrichtsplanung gedacht sind und zum anderen verdeutlichen, in welchem Umfang und mit
welcher Intensitét die jeweiligen Teilthemen bearbeitet werden sollen. Die Stundenansétze sind auf
25 Unterrichtswochen pro Schuljahr begrenzt und lassen damit gentigend Freiraum, um

— aktuelle Themen aufzugreifen,

— individuell Schwerpunkte zu bilden,

— zu vertiefen, zu wiederholen und einzuiiben.

Die unterrichtliche Umsetzung des Lehrplans setzt den Wechsel von orientierendem und
vertiefendem Vorgehen voraus. Der Lehrplan behalt somit seine Offenheit.

Zur methodischen Umsetzung sind in den Lehrplénen zahlreiche Hinweise gegeben. Dabei darf
Methode nicht nur als Hilfsmittel zum Erreichen der im Lehrplan ausgewiesenen Lernziele
verstanden werden. Methode leistet vielmehr einen eigenstandigen Beitrag zur politischen Bildung,
indem sie den Erwerb und die Festigung sozial-kommunikativer und methodischer Kompetenzen
ermoglicht.

Handlungsorientierte und die Selbsttatigkeit der Schulerinnen und Schiler fordernde Methoden und
Methodenkritik sind Bestandteil politischer Bildung. Der Erwerb der so beschriebenen
Methodenkompetenz wird im Hinblick auf die Studierfahigkeit im Grund- wie Leistungsfach
Gemeinschaftskunde mit fachgebundenen Akzentuierungen eingel6st.
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Grundfach Geschichte

Ubersicht der Teilthemen

Kurse 11/1 und 11/2
Einfihrung in die Grundfragen des Faches (Projekt)

Grundlagen europdischer Geschichte

TT 1:

Dauer und Wandel — Grundlagen der abendlandischen Kultur in der Antike
TT 2:

Fremdheit und Nahe — Mensch und Gesellschaft im europaischen Mittelalter

Das Entstehen der modernen Welt
TT1:

Die geistige und politische Revolution
TT 2:

Die Industrielle Revolution

Kurse 12/1 und 12/2

Deutschlands Weg zur Demokratie

TT1:

Das Ringen um eine Demokratie in Deutschland
TT2:

Deutschland zwischen Demokratie und Diktatur
TT3:

Die Durchsetzung der Demokratie in Deutschland

Kurs 13

Internationale Beziehungen

TT1:

Internationale Beziehungen im Umbruch

TT 2:

Handlungsfeld Europa

TT 3:

Globale Krisen und Herausforderungen des 21. Jahrhunderts

12

(5-7 Std.)

(10 — 12 Std.)

(10 — 12 Std.)

(10 — 12 Std.)

(10 — 12 Std.)

(8 — 10 Std.)
(20 — 22 Std.)

(24 — 28 Std.)

(10— 12 Std.)
(10— 14 Std.)

(12 - 16 Std.)



Grundfach Geschichte
Kurse 11/1 und 11/2

Erlauterung

Die Jahrgangsstufe 11 fuhrt auch in die Oberstufenarbeit ein. Die Schiilerinnen und Schuler sollen
grundlegende Methoden und Arbeitsweisen des Faches Geschichte kennen lernen und dazu
motiviert werden, die Fragen der Gegenwart aus ihrer historischen Bedingtheit heraus zu begreifen,
zu analysieren und zu beurteilen.

Der Einstieg in den Oberstufenunterricht im Fach Geschichte soll die Schiler mit Grundlagen
historischen Arbeitens vertraut machen. Am Beginn kann ein Projekt stehen.

Kurs 11/1 : Grundlagen europaischer Geschichte

Im Kurs 11/1 werden Einblicke in die Geschichte des Alten Europa vermittelt. Dabei ist die
Beschaftigung sowohl mit der Antike als auch dem Mittelalter unerlasslich. Hier finden sich
wesentliche Wurzeln unserer heutigen Welt ("Nahe"), andererseits ist der Zugang zur alteren
Geschichte oft nur schwer zu erreichen. Diese "Fremdheit" darf jedoch nicht nur als Hindernis fiir
das Verstehen aufgefasst werden, sondern muss positiv als eine Moglichkeit gesehen werden,
Horizonte zu erweitern. Gerade das Uberwinden der systemimmanenten Denkweise, das Aufzeigen
von Alternativen kann ein wertvoller Beitrag zur (Wert-)Orientierung in einer zunehmend
unuberschaubaren Welt sein. Dies ist ein wesentlicher Beitrag des Faches Geschichte zur
Politischen Bildung.

Die Aspekte Fremdheit und Néhe sind leitende Aspekte bei der didaktischen Gestaltung der beiden
Teilthemen.

Bei Teilthema 1 werden die Grundlagen der abendlandischen Kultur in der Antike von einer
ubergreifenden Fragestellung (Braudel) her angegangen, die zugleich den Bezug zur Gegenwart in
den Blick rickt. Langsschnitte als Methode bieten sich hier besonders an. Davon kann ein
motivierendes Signal fur den Oberstufenunterricht erwartet werden.

In Teilthema 2 soll die mittelalterliche Lebenswirklichkeit in einer vorindustriellen Gesellschaft
im Kontrast zur heutigen Zeit vermittelt, andererseits Grundlagen der Moderne im Mittelalter -z.B.
Stadt- einsichtig gemacht werden.

Kurs 11/2: Das Entstehen der modernen Welt
Kurs 11/2 thematisiert den Wandel von der feudalen zur modernen Welt und deren Grundlagen. Bei

jedem Umbruch sind Kontinuitat und Diskontinuitat miteinander verschrankt, sodass gerade hier
die Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen besonders deutlich erfahren werden kann.
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Fachspezifisch Allgemeine Lernziele
Die Schiler sollen

- erkennen, dass sich in Antike und Mittelalter wesentliche Grundlagen Europas herausbilden
(Dauer und Nahe),

- erkennen, dass die Begegnung mit dem Fremden durch Distanz und Kontrast ein vertieftes
Verstandnis der Gegenwart ermdglicht,

- Einsicht in die Wirksamkeit und Interdependenz verschiedener Faktoren in der Geschichte
gewinnen (z.B. naturliche Bedingungen, Wirtschaft, Gesellschaft, Politik, Ideologie, Weltbild,
Kunst),

- erkennen, dass historisches Wissen unsere Gegenwart verstandlich werden l&sst,
Handlungsspielrdume und Alternativen aufdeckt und somit Politische Bildung erst ermdglicht

- in die oberstufengemalie Interpretation von Quellentexten, Sekundarliteratur, Bildern und Karten
eingefuhrt werden.

- erkennen, dass Umbriche und revolutiondre Vorgange zu den konstitutiven Merkmalen der
Neuzeit gehoren;

- erkennen, dass geistige Grundhaltungen der Gegenwart aus den Umbriichen und Veranderungen
seit dem Ausgang des Mittelalters erwachsen sind;

- erkennen, dass revolutiondre VVorgange nicht alle Lebensbereiche in gleichem AusmaR erfassen
und dass alte Strukturen bestehen bleiben (Kontinuitat und Diskontinuitat)

- erkennen, dass aufgeschobene oder verhinderte Konfliktlosungen Krisen verlangern und auch
verscharfen kénnen;

- erkennen, dass Reformen immer wieder hinter idealen Zielvorstellungen zurilickbleiben
(Kompromiss)

Einfihrung in die Grundfragen des Faches (Projekt) (5-7 Std)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

eigene Stadt/Region; aktuelle Ereignisse;
historisches Interesse der Schuler,
Geschichte in den Medien, Praxis des
Geschichtsunterrichts

— erkennen, dass uns Geschichte Gberall im
Alltag umgibt, unsere Gegenwart prégt und
unsere Zukunft beeinflusst

Grundkenntnisse des
Geschichtsunterichts der Sek. I,
Epochendaten, Periodisierung, Rd&ume
und Zentren

— erkennen, dass Geschichte die Orientierung in
Raum und Zeit ermoglicht

— zu der Einsicht gefuhrt werden, dass Ge-

schichte nicht gleichmaRig und gleichférmig
ablauft, sondern mit unterschiedlichem
Tempo und in einander Uberlagernden
Zeitformen
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Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen,
Dynamik/Tempo epochaler Verande-
rungen heute vs. natlrliche Rhythmen
von Organismen (Natur, Gesellschaft,
Individuum)



Lernziele

Inhaltsaspekte

erfassen, dass die Darstellung von Geschichte
immer von unterschiedlichen Perspektiven und

Interessen gepragt ist

und

— begreifen, dass historische Begebenheiten nur

multikausal und interdependent erklarbar werden

Untersuchung an einem ausgewéhlten
Beispiel: z.B.: Augustus in seiner Selbst-
darstellung und in der Darstellung des
Tacitus

oder

1945 - Zusammenbruch oder Befreiung?

Es bietet sich an, diese fiir den gesamten Geschichtsunterricht geltenden (Leit-)Ziele im Rahmen
eines Projektes anzugehen, welches sich gemalR dem ersten Lernziel thematisch orientiert an der
Interessenlage der Schiller, an einem aktuellen Konflikt, am regionalen Bezug und/oder an den

Themen aus Kurs 11:

— z.B. in Verknlpfung mit Teilthema 2:

Kontinuitat von rémischer Kultur in Rheinland-

Pfalz

oder

— z.B. in Verknlpfung mit Teilthema 3:
Spuren mittelalterlicher Lebensformen und
Traditionen

Grundlagen europaischer Geschichte

= Projekt: Spuren der Rémer in der ei-
genen Region

=> auBerunterrichtliche Lernorte, z.B.
Museum

= Projekt: Denkmaler/ Volkskunde
= auRerunterrichtliche Lernorte:
Museum, Altstadtbereiche

Teilthema 1:

Dauer und Wandel - Grundlagen der abendlandischen Kultur in der Antike

(10 - 12 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wissen, dass der Mittelmeerraum als
"Wiege der européischen Kultur" von den
naturradumlichen Lebensbedingungen her
eine Einheit darstellt

— erkennen, dass drei Kulturen in ihrem
Spannungsverhéltnis kontinuierlich durch
die die Geschichte des Mittelmeerraumes
hindurch verfolgt werden kénnen

Natur- und Kulturlandschaft; Stadtkultur;
Wirtschaft -und Technik: (z.B. Seehandel/
Schiffbau)

1. Kulturkreis: Romanitas, Christenheit

2. Kulturkreis: phonizisch-karthagische
Kultur, Islam, Judentum

3. Kulturkreis: griechische Kultur christlich-
orthodoxer Glaube (2./3.Rom)

Einer dieser Kulturkreise soll naher

untersucht werden
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— erkennen, dass in der griechischen und leitende Aspekte: Politik, Wissenschaft,
romischen Antike Grundlagen der Technik, Kunst
européischen Kultur gelegt wurden

Teilthema 2:
Fremdheit und Nahe - Mensch und Gesellschaft im européischen Mittelalter
(10 - 12 Std.)

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Einblicke in mittelalterliche Lebensformen Rolle von Mann und Frau; "Lebenswelten":
im Kontrast zu den Lebensbedingungen Adel, Bauern, Kloster; Bedrohtheit der
der Industriegesellschaft heute gewinnen ~ menschlichen Existenz

— einen Uberblick (ber die Zeit des Raum, Zeit, Phasen
Mittelalters gewinnen

— das mittelalterliche Feudalsystems als Grundherrschaft, Lehenswesen;
Wirtschafts-, Gesellschafts- und stdndische Gliederung vs. pluralistische
Staatsordnung begreifen und mit den Gesellschaft; Personenverbandsstaat vs.
heutigen Verhaltnissen vergleichen "Flachenherrschaftsstaat"

— Einsicht in Grundziige des mittelalterlichen zentrale Bedeutung der christlichen Lehre
Denkens und Weltbildes im Kontrast zur ~ Hierarchie als Grundprinzip; geozentrische
heutigen Zeit gewinnen Kosmosvorstellung; Symbolisches Den-

ken;
= facherubergreifender Unterricht: Deutsch,
Musik, Kunst, Religion, Ethik

— die wesentlichen Faktoren der wirtschaft-  Arbeitsteilung, Markt, Mehrproduktion,
lichen, gesellschaftlichen und politischen  Geldwirtschaft; Selbstverwaltung/

Sonderstellung der Stadte kennen Selbstbestimmung; politische Strukturen

— erkennen, dass in den mittelalterlichen Einstellung zu Leistung, Arbeit, Rationalitat
Stadten die Wurzeln "modernen™ Denkens  Schriftlichkeit, neue Kommunikationsformen
in Europa zu finden sind (Flugschriften); birgerliche Bildungs-institutio

Universitaten, Schulen
= fachertbergreifender Unterricht: Deutsch
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Das Entstehen der modernen Welt

Teilthema 1:

Die geistige und politische Revolution

(10 - 12 Std.)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiler sollen

— erkennen, dass sich die beginnende
Neuzeit in einem umfassenden Wandel in
Europa manifestierte

— die Bedeutung der Reformation und ihre
Folgen erkennen

— Absolutismus und Aufklarung als
Phédnomene der Sakularisierung Europas
verstehen

— erkennen, dass die Auseinandersetzung
mit dem Absolutismus in England und
Amerika die parlamentarische
Entwicklung beeinflusst hat

— wissen, dass das Ancien Régime in eine
umfassende Krise gerét, die zur
Franzosischen Revolution fuhrt

— die Vielschichtigkeit und Eigendynamik
des revolutionaren Prozesses und die
Rolle von Einzelpersonlichkeiten
erfassen

— die weit reichende Bedeutung der
Franzodsischen Revolution kennen und
ihre Folgen erdrtern

Inhaltsaspekte

neue wissenschaftliche Methoden,
Erkenntnisse, Erfindungen und
Entdeckungen

Luther und Calvin, Bauernkriege,
Glaubenskriege

Merkmale absolutistischer Herrschaft;
Aufkléarung als Gegenbewegung zum
Absolutismus

Menschenrechte, Gewaltenteilung,
Volkssouveranitat, Verfassungsstaat,
Glorius Revolution, Amerikanische
Revolution

soziale, wirtschaftliche, finanzielle und
politische Krise; Entstehung einer Kkritischen
offentlichen Meinung

Phasen und zeitlicher Verlauf;

Verfassungsrevolution/ Bauernrevolution/
stadtische Revolution
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Teilthema 2:
Die Industrielle Revolution (10 - 12 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Ursachen und Verlauf der "Ruckstandigkeit™ gegeniiber England;
Industriellen Revolution in verzogerte wirtschaftliche Entwicklung
Deutschland begreifen (regionale Beispiele und Besonderheiten)

— die Bedeutung der Industriellen radikale Veranderungen der Lebensbedin-
Revolution fur den Einzelnen und die gungen in Folge eines weltweiten
Gesellschaft bis heute erkennen Industrialisierungs- und Technisierungs-

prozesses, Veranderung von Werten und
Begriffen
= facherubergreifender Unterricht: Deutsch

— die soziale Frage als Problem und Ldsungsansatze:

Aufgabe der modernen Industrie- Gewerkschaften, Betriebe, staatliche
gesellschaft kennen und diskutieren Sozialpolitik, christliche Soziallehre,

Marxismus, Arbeiterbewegung
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Grundfach Geschichte
Kurse 12/1 und 12/2

Deutschlands Weg zur Demokratie

Erlauterung

Hatten die Kurse 11/1 und 11/2 die gemeinsamen Grundlagen der européischen Kultur zum
Gegenstand, so beschaftigt sich die Jahrgangsstufe 12 mit zentralen Themen der neueren
deutschen Geschichte. Die Jahrgangsstufe 13 wird dann den Blick wieder weiten auf die
européische und globale Dimension von Geschichte und gegenwartiger Politik.

Die Konzentration auf ein L&ngsschnitthema der deutschen Geschichte ergibt sich aus der
Bedeutung des Themas fir die politische Bildung. Dieses umfasst einmal die demokratische
Tradition Deutschlands sowie die Vorgeschichte der Bundesrepublik mit ihren Chancen,
Versaumnissen und Katastrophen, zum anderen die "deutsche Frage", das Problem von
Einheit und Freiheit in der deutschen Geschichte, und das Problem eines ,,deutschen
Sonderweges®. Deutlich wird dabei, dass die ,,deutsche Frage*“ zu keiner Zeit eine rein
deutsche Frage war, sondern immer auch ihre europdische Dimension hatte und nur im
Rahmen der européischen Geschichte ihre Losung finden konnte.

Die Reduktion auf ein 0bergreifendes Thema, wobei andere ,klassische® Themen des
Geschichtsunterrichts nur insoweit Erwéhnung finden, wie sie fur das (ibergeordnete Thema
von Bedeutung sind, findet seine Rechtfertigung auch darin, dass der Geschichtsunterricht in
der MSS sich nicht als ein zweiter chronologischer Durchgang durch die Geschichte versteht.

Deutschlands Weg zur Demokratie wird eingerahmt von den Epochendaten 1815 und
1989/90. Beide Daten markieren den Zusammenbruch groRer Herrschaftssysteme und den
Beginn neuer europdischer Friedensordnungen. Die im Jahre 1990 wieder erreichte Einheit
Deutschlands in Freiheit, die zugleich das Ende der Nachkriegsgeschichte des Zweiten
Weltkrieges bedeutet, erlaubt es, auf die zurlickliegende Zeit als auf eine abgeschlossene
historische Epoche zuriickzublicken. Das bedeutet aber nicht, dass das VVergangene nicht noch
weiter wirkt, den Handlungsspielraum deutscher Politik beeinflusst, und uns keine
Folgeprobleme hinterlassen hétte. Die etwas plakativ wirkende Dreiteilung des Themas mit
ihren Uberschriften dient der didaktischen Strukturierung und Akzentuierung des Themas und
kann auch im Unterricht problematisiert werden.
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Fachspezifisch Allgemeine Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wissen, dass die politischen Strdmungen des Liberalismus, Nationalismus und Imperialismus
neben dem Konservatismus und Sozialismus wichtige Strukturen unserer heutigen Welt
geprégt haben

— Einsicht gewinnen in die zunehmende politische und wirtschaftliche Verflechtung der Welt
historische VVorgange unter den Aspekten Idee und Wirklichkeit, Intention und Ergebnis
untersuchen kénnen

— erkennen, dass die Entstehung der ersten deutschen Demokratie und ihr Untergang im
aufkommenden Nationalsozialismus die Folge komplexer gesellschaftlicher Krisen gewesen
ist

— erkennen, dass die konsequente Verwirklichung einer aggressiven ldeologie Auswirkungen
auf die Innen- und AuBenpolitik Deutschlands hatte, die in den 2. Weltkrieg und dann zum
totalen Zusammenbruch Deutschlands und seiner Teilung fuhrte

— erkennen, dass sich die pluralistische Demokratie gegen totalitare Herrschaft durchsetzen
konnte

— erkennen, dass sich totalitare Herrschaftsformen stets zu menschenverachtenden Systemen
entwickeln

— erkennen, dass der Nationalsozialismus in Deutschland im Holocaust eine historisch
singulare Auspragung gefunden hat

— erkennen, dass die Riickgewinnung der Einheit Deutschlands als historischer Prozess nur
multikausal erklarbar ist und nur vor dem Hintergrund des Zusammentreffens ganz
besonderer Umstéande maoglich war

— Anspruch und Wirklichkeit, Chancen und Gefahrdungen der politischen Ordnung in
Deutschland reflektieren.
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Teilthema 1:

Das Ringen um eine Demokratie in Deutschland

(8 - 10 Std.)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiler sollen

wissen, dass die erste Hélfte des 19.
Jahrhunderts bestimmt ist von den
Spannungen zwischen liberalen und
nationalen Forderungen einerseits
und der konservativ-reaktionaren
Staatsordnung andererseits

erkennen, dass eine liberale klein-
deutsche Losung der "deutschen
Frage" in der Revolution von 1848
zwar entwickelt, aber nicht durch-
gesetzt werden konnte

begreifen, warum es Bismarck nach
1862 gelang, einen konservativen
deutschen Nationalstaat zu schaffen

erkennen, wie Bismarck der innen-
und aulen-politischen Geféhrdung
des neuen Reiches zu begegnen
suchte

die Bedeutung der Weltmachtpolitik
Wilhelms 1. fur die européische
Méchtekonstellation und den
Ausbruch des Ersten Weltkriegs
erkennen

Inhaltsaspekte

System Metternich, Heilige Allianz, Deutscher
Bund vs Bundesstaat, Karlsbader Beschlusse,
Restauration, Wartburg-Fest

Hambacher Fest

1848

Verfassung der Paulskirche,
Ursachen ihres Scheiterns

Krieg als Mittel der Politik, VVerfassungsbruch,
Spaltung der Liberalen, autoritarer
Verfassungsstaat

Nationalismus und Antisemitismus,
auflenpolitisches Bundnissystem

geopolitische Lage, deutsche Flottenpolitik,
Kolonialpolitik, Weltpolitik, Anlass und
Ursachen fiir den Kriegsausbruch,
Imperialismus, Krisen: z.B. Balkankrise

Teilthema 2:

Deutschland zwischen Demokratie und Diktatur

(20 - 22 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wichtige Entstehungsbedingungen, Chancen Revolution, Versailler Friedensvertrag

und Belastungen der Weimarer Republik
kennen

Verfassungsordnung von Weimar:
Frauenemanzipation, soziale Rechte
Widerstande gegen die Demokratie
Wirtschaftsaufschwung, AulRenpolitik
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Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

erkennen, warum die Weltwirtschaftskrise
in Deutschland auch zu einer Krise der
Demokratie wurde

wichtige Ursachen fir das Scheitern der
ersten deutschen Demokratie kennen

wichtige Stationen der Zerstorung der
Demokratie und des Aufbaus der
nationalsozialistischen Diktatur in
Deutschland kennen

wichtige Grundelemente der
nationalsozialistischen Ideologie kennen
und reflektieren

die Auswirkungen der NS-Herrschaft auf
einzelne Lebensbereiche und das Verhalten
der Menschen beispielhaft erkennen und
beurteilen kénnen

Einsicht gewinnen in Mdglichkeiten,
Formen und Risiken des Widerstandes
gegen den NS

Stationen und Absicht der systematischen
Verfolgung der jludischen Mitbirger kennen
und die Dimension des Holocaust erfassen

Ziele und Methoden von Hitlers
AuRenpolitik in den Jahren 1933 bis1939
erkennen

Einsicht gewinnen in die Kriegsfuhrung,
den Kriegsverlauf und das AusmaR der
Kriegsfolgen des Zweiten Weltkriegs

Inhaltsaspekte

wirtschaftliche Not, politische
Polarisierung und Radikalisierung
Vertrauensverlust in die Demokratie
Selbstentmachtung des Parlaments

Krisen, Strukturméangel, Mentalitaten,
Einstellung und Verhalten von
Fuhrungseliten

Machtergreifung, Gleichschaltung,
Einparteiensystem, Verschrankung von
Partei und Staat, Propaganda
Konzentrationslager

Rassenideologie, Antisemitismus,
Lebensraumkonzept, Fihrerprinzip,
Weltherrschaftsanspruch,
Demokratiefeindschaft

Jugend, Frau, Familie, Wirtschafts- und
Arbeitswelt, Kunst und Kultur
Begeisterung-Anpassung-Angst
"innere" und echte Emigration

Kirchen, Jugend, Arbeiterschaft, Militar
Einzelne mit Zivilcourage

Entrechtung, Verarmung, Diskriminierung,
Ghettoisierung,

Vernichtung der europaischen Juden und
anderer Gruppen

Revisions- und Gleichberechtigungspolitik
als Vorwand
Expansion und Annexion

Uberfall, Besetzung, Einsatztruppen

Krieg gegen die Zivilbevélkerung,
Bombenkrieg, Flucht und Vertreibung,
Zerstorung, Kriegsgefangene
bedingungslose Kapitulation Deutschlands
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Teilthema 3:

Die Durchsetzung der Demokratie in Deutschland

(24 - 28 Std.)

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

die Situation in Deutschland nach
dem Zusammenbruch kennen

den Prozess des Aufbaus und der
Einbindung beider Teile Deutsch-
lands in die unterschiedlichen
Machtbldcke und Gesellschafts-
systeme kennen

das Selbstverstandnis beider
deutscher Staaten und ihre
Beziehung zueinander erfassen

einen Uberblick tber die
Entwicklung der Bundesrepublik
Deutschland und der DDR
gewinnen

die Bedeutung der "demokra-
tischen" Revolution in der DDR

die Komplexitat und Interdepen-
denz des Revolutions- und Eini-
gungsprozesses in Deutschland
analysieren

die innere Einheit als wichtige
politische Aufgabe begreifen

die Entwicklungschancen der
parlamentarisch-reprasentativen
Demokratie im Hinblick auf die
Bewaltigung von
Zukunftsaufgaben analysieren

Inhaltsaspekte

Stunde Null?, Potsdam, VVolkskongressbewegung,
Frankfurter Dokumente, Zerbrechen der Anti-
Hitler-Koalition

Adenauers Politik der Westintegration,
Ostintegration der DDR, 17. Juni 1953, Mauerbau,
Deutschland-Vertrag; Parlamentarische
Demokratie contra VVolksdemokratie

Verfassungsordnungen, "Zwei-Staaten-Theorie",
Ostvertrage, Schlussakte von Helsinki

50er und 60er Jahre: demokratischer Neubeginn,
Wiederaufbau, Wirtschaftswunder, sozialer Aus-
gleich; "Vergangenheitshewéltigung"

Mitte der 60er Jahre: Notstandsgesetze; Studenten-
revolte, APO; Forderung nach mehr Partizipation,
Basisdemokratie;

70er und 80er Jahre: dkologisches Bewusstsein,
Parteien- und Politikverdrossenheit; "Grenzen der
Mehrheitsdemokratie"

ausgewdhlte Daten, Ereignisse, Personen aus Poli
tik, Wirtschaft, Gesellschaft der BRD und DDR

Erstarrung des politischen Systems in der DDR
Massenflucht, Offnung des Eisernen Vorhangs
9. November 1989

Protestbewegung, Siegerméchte, Warschauer-Pakt-

Staaten, Kohl - Gorbatschow
=>G/Sk13,TT 1

Strukturwandel, sozialer Ausgleich, Mentalitaten

Verfassungsdiskussion: national - europdisch,
Grundwerte, Demokratie als Aufgabe,
Globalisierung
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Grundfach Geschichte
Kurs 13

Internationale Beziehungen

Erlauterung

Gegenstand des Kurses 13 sind die Internationalen Beziehungen. Der Unterricht beschaftigt sich
mit gewachsenen Strukturen und deren Verénderungen sowie mit aktuellen Ereignissen. Dabei
konnen grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickelt werden, um gegenwartige und
zukiunftige Konflikte zu verstehen. Mit Ricksicht auf die fachdidaktischen Entwicklungen und in
Angleichung an die 2009 erschienenen Richtlinien zur Umsetzung der Lehrpléne in Geschichte
G8GTS wurden fiir die verdnderten Teile statt der bisherigen Lernziele ,,Didaktische Leitideen®
formuliert.

Im Teilthema 1 "Internationale Beziehungen im Umbruch" werden unterschiedliche Ansétze
und Muster zur LOsung internationaler Konflikte erdrtert. Wichtiger Aspekt ist die Entwicklung von
Leitfragen (Kategorien) zur Analyse und Beurteilung internationaler Konflikte. Es werden neben
den  traditionellen  staatlichen  Strukturen auch  die  gesellschaftlichen  Gruppen
(Nichtregierungsorganisationen und multinationale Firmen) in ihrer zunehmenden Bedeutung
untersucht. Aufbauend auf den Unterricht in Geschichte im Kurs 12/2, Teilthema 3, werden die
Phasen des Ost-West-Konflikts im 20. Jahrhundert im rickblickenden Uberblick thematisiert,
wobei die deutschlandpolitische Dimension dieses Themas bereits im Kurs 12/2
Unterrichtsgegenstand war.

In Teilthema 2 ""Handlungsfeld Europa™ wird ein Zugriff gewéhlt, der ber das bisher domi-
nierende Feld der westeuropdischen Integration hinausgeht. Ausgehend von Visionen und
Konzepten europdischer Politik seit Beginn des 20. Jahrhunderts werden der Stand des
europdischen Einigungsprozesses, seine Institutionen und Entscheidungsverfahren, Fragen der
europdischen Wirtschafts- und Wahrungsunion sowie die Frage nach der demokratischen
Legitimation der europaischen Integration im Unterricht behandelt.

Als Aspekte des "Handlungsfeldes Europa™ werden auch die aktuellen Herausforderungen
deutscher AuBen- und Sicherheitspolitik und die Thematik von Frieden und Sicherheit in Europa
angesehen. Dabei gilt es sowohl die augenblicklichen Disparitaten in Tradition, Geschichte,
politischer Kultur und Mentalitat als auch die unterschiedlichen 6konomischen Entwicklungs-
niveaus in den Blick zu nehmen, um gegenwaértige und zukiinftige Sicherheitsrisiken zu erortern.
Die Rolle gewachsener Institutionen wie der NATO ist dabei ebenso zu betrachten wie die
zukunftigen Maoglichkeiten, z.B. der KSZE-Nachfolgeorganisationen. Die sicherheitspolitische
Funktion der Bundeswehr sowie die Probleme der Streitkréfte in der Gesellschaft werden hier
ebenfalls eingebunden.

Das Teilthema 3 ""Globale Krisen und Herausforderungen des 21. Jahrhunderts™ beschéftigt
sich mit Krisen und Herausforderungen einer globalisierten Welt und setzt sich mit den
Themenfeldern Multipolaritét, internationale Politik im 21. Jahrhundert sowie Technik, Umwelt
und Energie in ihrer historischen und globalen Dimension auseinander. Das zur Umsetzung von
Teilthema 3 vorgeschlagene Thema ,,Der Islam und die westliche Welt*“ erlaubt einen konkreten
Zugriff auf einen Teil der Themenfelder und muss durch inhaltliche Erweiterung die didaktischen
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Leitideen und Inhaltsaspekte des Rahmenthemas abdecken. Mdglich ist auch das Heranziehen von
Aspekten eines anderen Themas, z.B. China (s. dazu das Lk- Thema ,,China: Macht der Zukunft?*,
S. 89).

Im Rahmen der Thematik soll insbesondere die Interdependenz 6kologischer, 6konomischer,
politischer, gesellschaftlicher und religioser Probleme herausgearbeitet werden und nach
Maoglichkeit thr Zusammenhang mit der Lebenswirklichkeit der Schulerinnen und Schiler bewusst
gemacht werden.

Teilthema 1: Internationale Beziehungen im Umbruch (10 - 12 Std.)

Auf dem Weq zu einer neuen Weltordnung

Didaktische Leitideen Inhaltsaspekte
— Supranationale Ldsungsversuche einer Haager Friedenskonferenzen
dauerhaften Friedenssicherung Zielsetzung und Scheitern des Volkerbundes

(1919); UNO (Ziele, Organe, Mitglieder,
Arbeitsweise)
Friedensstrategien

— Unzulanglichkeit klassischer Muster der Nahostkonflikt oder Jugoslawien in den
Konfliktregelung verschiedenen Dimensionen (historische
Wurzeln, Raum, Okonomie, Okologie,
Religion) »> Sk L 13TT 1

— Wandlungsprozess der internationalen Statt der "Dominanz der staatlichen
Politik Herrschaftssysteme™ zunehmende Bedeutung
von gesellschaftlichen Gruppen (Czempiel)

Risiken des Wandels: Antinomie Macht —
Chaos, internationaler Terrorismus,
organisierte Kriminalitat, multinationale
Firmen und 6kologische Krisen
(verknupfen mit = TT 3)

Strukturen internationaler Politik im 20. Jahrhundert: Ein Riickblick im
Uberblick

— Umbrtche im 20.Jahrhundert: pragende Epochenjahre 1917, 1945, 1989/91:
Strukturen und ideologische Ende des europdischen Zeitalters der Weltge-
Determinanten internationaler Politik schichte; liberales versus kommunistisches

Konzept; Demokratie versus Diktatur; zu-
nachst latente, dann manifeste Phase des Ost-
West-Konflikts
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— Strukturen, Prozesse, Stationen: Phasen
des Ost-West-Konflikts

Ost-West-Konflikt als pragende Struktur der
internationalen Politik: "Fieberkurve" des
Konflikts, Stellvertreterkriege
e 1945/47 - 1962 : Kalter
Krieg/Drohfrieden
e 1962 -1985/89/91: Nebeneinander
von Konfrontation und Kooperation
e nachwirkende Strukturen und Prozesse
=TT 2und 3

Teilthema 2 : Handlungsfeld Europa

(10 - 14 Std.)

Didaktische Leitideen

— Konzepte einer gesamteuropaischen
Entwicklung

— Der europdische Einigungsprozess -
Dynamik und Stagnation

— Frieden und Sicherheit in Europa

— Dimensionen der Umgestaltung Europas

Inhaltsaspekte

Visionen und Konzepte:

— Paneuropa, Europa der Vaterlander

— Vereinigte Staaten von Europa, Europa der
Regionen

— Europdisches Haus

europdische Versuche zur Sicherung des Friedens
im 20. Jahrhundert: Briand/Stresemann; Churchill,
Europa-Kongress, Europarat

Entwicklung und Stand: Montanunion; von der
EWG zur EU; EU-Osterweiterung; gescheiterte
Verfassung/Vertrag von Lissabon

Institutionen und ihre Funktionen
Zukunftskonzepte flr den Integrationsprozess

Perspektiven, Mdglichkeiten und Risiken einer
gesamteuropdischen Entwicklung hinsichtlich der
geographischen, historischen und kulturellen
Dimensionen Europas

Sicherheits- und Verteidigungsstrukturen: KSZE /
OSZE, WEU, NATO, GSVP, Rolle der
Bundeswehr

(verkntpfen mit =TT 3)

Politik, Wirtschaft, Gesellschaft: Unterschiede in
politischer Kultur und Mentalitét, im
wirtschaftlichen Entwicklungsstand und in den
Lebensverhéltnissen

Interdependenz von wirtschaftlicher Konsolidie-

rung, demokratischer Entwicklung und gemein-
samer Sicherheit
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— Konfliktpotentiale nach Ende des Ost-West- Nationalitatenprobleme, Zerfall bestehender
Konfliktes Machtstrukturen
Reststrukturen der Konfrontation:
Waffenpotentiale, militarisch-industrieller
Komplex

— Entwicklung 6konomischer und politischer ~ EU als Motor oder Hemmnis eines
Strukturen in Europa gesamteuropdischen Einigungsprozesses;
"Erweitern oder Vertiefen", Eurozone,
"Partnerschaft fiir den Frieden™

Teilthema 3:  Globale Krisen und Herausforderungen

des 21. Jahrhunderts (12 - 16 Std.)
Didaktische Leitideen Inhaltsaspekte
— Multipolaritat: Macht- und Die USA, Abstieg einer Supermacht? Europa
Konfliktzentren im 21. Jahrhundert auf der Suche, "Entwicklungs-" und

"Schwellenlander”, G 8 oder G 20? Russland
auf dem Vormarsch?

China, Macht der Zukunft? (siehe LK
Geschichte, Ausgearbeitete Themen des
Wahlpflichtbereiches)

— Differenzierung der Welt nach Kulturen: ~ Kurzbeschreibung von Kulturkreisen,

Begegnung, Konflikt, Kooperation Konfliktlinien

— Krisen und Katastrophen als Kritik am Kapitalismus, Uberbevélkerung,
Herausforderungen der Welt im 21. Hungerkrisen, Epidemien, Kriege und
Jahrhundert Burgerkriege, Massenvernichtungswaffen,

Terrorismus

— Gesellschaftlicher Wandel Migration, multikulturelle Gesellschaft,
Leitkultur, Bestandigkeit und Wandel von
Feindbildern, historische Bedrohungséngste
des Westens (z.B. Huntington)

— Technik, Umwelt, Energie in der Industrialisierung (Gleichzeitigkeit des
historischen und globalen Dimension Ungleichzeitigen), Umweltzerstérung,
Ressourcenknappheit, Lebensstandard,

Revolutionierung durch technischen

Fortschritt
— Handlungsspielrdume internationaler UNO, IWF, NATO, EU, Europarat,
Konferenzen und Organisationen KSZE/OSZE

(verknupfen mit = TT 2)
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Der Islam und die westliche Welt

Didaktische Leitideen
— Der Islam und die historische
Tiefendimension

— Migration: Integration und Ausgrenzung

— Kirisen und Konflikte,
Bewaltigungsstrategien

— Individuelle und gesellschaftliche
Handlungsmdglichkeiten

Inhaltsaspekte

Anknipfungan TT 1 in 11/1: Ausbreitung des
Islams und Berthrungspunkte mit Europa in
Mittelalter und Neuzeit (711 n. Chr.,
Kreuzziige, Friedrich I1., Reconquista,
Osmanisches Reich, Kolonialismus,
Imperialismus), Wirkung der historischen
Dimension auf das Gegenwartsbild,
alteuropaische Angste und Feindbilder,
Kontinuitat und Wandel

Migrationshintergriinde/Integrationsproblematik
(staatlich, gesellschaftlich, individuell), Angst
vor dem Fremden (Differenzierung Islam und
Islamismus), Probleme der multikulturellen
Gesellschaft, Diskussion um den Begriff
Leitkultur

Ursachen, Hintergriinde, Auswirkungen:
Golfkrieg 1990/91, die Rolle Saudi-Arabiens,
Al-Qaida, 11. September, Irakkrieg 2003,
"Koalition der Willigen", Afghanistan, die
Rolle der USA, die Rolle der UNO

Lebenswelt der Schiler, ErschlieRen

interkultureller und interreligitser
Begegnungsfelder
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Grundfach Erdkunde|Sozialkunde

Sozialkunde
Teilthementbersicht der Kurse 11/1 und 11/2

Jahrgangsstufe 11 : Gesellschaft, Wirtschaft und Politische Ordnung in
Deutschland

Kurs 11/1

Einfuhrung: Politik als Unterrichtsgegenstand (5 Std.)
Gesellschaft

TT 1 Gesellschaft im Wandel (10 std.)
Werte und Wertewandel
mindestens einer der nachfolgenden Themenaspekte ist auszuwahlen
e Selbstverstandnis und Rolle der Frau im Wandel
e Zusammenleben mit Auslédndern und Asylrecht
e Jugend im Wandel

Wirtschaft

TT 2 Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft (5 Std.)
in der Bundesrepublik Deutschland

TT 3 Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer (10 Std.)
sozialen Marktwirtschaft
e Theorien der Wirtschaftspolitik
e Ursachen und Folgen der Finanz- und Wirtschaftskrise

Kurs 11/2

TT 4 Okonomie und Okologie (5 Std.)
e Umweltpolitik

Politische Ordnung

TT 5 Der politische Prozess im Regierungssystem (15 Sstd.)
der Bundesrepublik Deutschland
e Politische Willensbildungsprozesse (Parteien und Wahlen)
e Politisches Entscheiden im parlamentarischen Regierungssystem

TT 6 Die politische Ordnung der Bundesrepublik Deutschland (5Std.)
e Politisches Selbstverstandnis der Bundesrepublik
e Entwicklung der Demokratie als Aufgabe
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Jahrgangsstufe 11 : Gesellschaft, Wirtschaft und Politische Ordnung in
Deutschland

Erlauterung

Aufgabe des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 11 ist es, am Thema ,,Gesellschaft, Wirtschaft und
Politische Ordnung” in grundlegende Fragestellungen und Vorgehensweisen des Faches
Sozialkunde einzufiihren und so einen Beitrag zur politischen Bildung der Schilerinnen und
Schiiler zu leisten.

In der Jahrgangsstufe 11 sollen nach und nach - und stets eingebunden in die Arbeit an einzelnen

Teilthemen und Inhalten - alle wesentlichen fachspezifischen Arbeitsweisen der Sozialkunde

vermittelt werden:

e der Umgang mit Materialien, etwa Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern und Statistiken

e Fragen der Informationsbeschaffung, Informationsauswahl und Informationsanalyse - auch in
und mit Hilfe der neuen Medien,

e die Durchfuhrung einer Befragung bzw. Erkundung sowie ggf. eines Planspiels.

Im ersten Halbjahr geht es dabei mehr um Einflhren und Einuben, im zweiten Halbjahr um

vertiefendes Uben und schrittweises Erweitern des Repertoires.

Im einfuhrenden Thema ,,Politik als Unterrichtsgegenstand” soll an einem (berschaubaren
sozialpolitischen Beispiel in politisches Denken und Urteilen eingefiihrt werden. Dieser Zugriff
will ein Politikverstandnis anbahnen, das sich an Kategorien des Politischen orientiert und zu einer
fachadaquaten Beschéaftigung mit Politik hinfihrt. Es liegt nahe, eine nicht zu komplexe Thematik
zu behandeln, die es ermdglicht, Grundfragen der Sozialstaatlichkeit der Bundesrepublik
aufzuwerfen.

Das Teilthema 1 beschéaftigt sich mit der ,,Gesellschaft im Wandel”, mit Fragen des
Wertewandels und von Sinnorientierung. Hier sind drei wichtige Felder ausgewiesen, an denen die
Zusammenhange aufgezeigt und bearbeitet werden kénnen - und stehen zur Wahl. Der Lehrplan
lasst offen, sich auf einen Themenaspekt zu konzentrieren oder - im Uberblick - einen Einblick in
mehrere Bereiche des gesellschaftlichen Wandels zu geben.

Die Teilthemen 2 und 3 behandeln Fragen der Wirtschaftsordnung und Wirtschaftspolitik, von
Okonomie und Okologie. Ziel des Politikunterrichts muss es hier sein, die Schiilerinnen und
Schiller zu einer rationalen Auseinandersetzung mit wirtschaftspolitischen und 6kologischen
Sachverhalten und Problemen anzuregen.

Im Teilthema 2: ”Grundinformation Soziale Marktwirtschaft” soll Grundwissen aus der
Sekundarstufe | aktualisiert werden und durch dessen Erweiterung und Vertiefung zur Einordnung,
Analyse und Bewertung aktueller wirtschaftlicher Probleme befahigen.

Im Mittelpunkt von Teilthema 3 stehen die Analyse wirtschaftlich-politischer Ordnungsstrukturen
und von Wirtschaftspolitik als Entscheidungshandeln. Zur Auseinandersetzung mit konjunktur-
und strukturpolitischen Fragen sind elementare nationalékonomische Sachkenntnisse im Uberblick
erforderlich. Alternativ kann eine kritische Auseinandersetzung mit Ursachen und Folgen der
Finanz- und Wirtschaftskrise erfolgen.
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Im Teilthema 4: ,,Okonomie und Okologie” sollen Probleme der Gegenwart und der nahen
Zukunft unter politischer, gesellschaftlicher, 6konomischer und 6kologischer Perspektive erortert
werden. Die Thematik wird unter veranderter und erweiterter Fragenstellung im Kurs 13 noch
einmal aufgenommen.

Teilthemen 5 und 6 sind zum einen die Analyse des politischen Prozesses im Regierungssystem
der Bundesrepublik Deutschland und zum anderen die Frage nach dem Selbstverstandnis der
politischen Ordnung und ihrer Entwicklung.

Als Einstieg in Teilthema 5 wird ein von der aktuellen Situation und Diskussion ausgehender
Ansatz vorgeschlagen, der die Schulerinnen und Schiiler fir die folgenden Themen und Probleme
sensibilisieren soll. Ziel von Teilthema 5 ist die Kenntnis des Ablaufs politischer Prozesse in einer
parlamentarisch-reprasentativen Demokratie, was die Komplexe ,,Politische Willensbildungs-
prozesse” und ,,Politisches Entscheiden im parlamentarischen Regierungssystem” umfasst. In
Weiterfuhrung der Inhalte aus Sekundarstufe 1 soll dabei Grundwissen zum politischen System
reaktiviert und an Fallbeispielen vertieft werden, sodass die Funktionslogik erkennbar werden kann.

In Teilthema 6 geht es um das politische Selbstverstandnis der Bundesrepublik Deutschland als
Demokratie, wobei Kategorien zur Bewertung des politischen Systems aus den politischen Ideen,
die diese Ordnung prégen, gewonnen werden konnen. Die durch nationale und internationale
Wandlungsprozesse neu entstandenen und entstehenden Anforderungen an die Demokratie und
deren Entwicklungsbedurftigkeit im Hinblick auf die Bewaltigung von Zukunftsaufgaben sollen
abschlieRend bewusst gemacht werden.
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Einfihrung: Politik als Unterrichtsgegenstand (5 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

*

— an einem sozialpolitischen Fallbeispiel Am Beispiel sollen wichtige_Kategorien
kategoriale politische Analyse und des Politischen erschlossen und
Urteilsbildung eintiben verdeutlicht werden (Mdgliches Beispiel:

Altersversorgung)
indem sie

— das politische Problem als eine politische ~ Problem, Aufgabe, Beteiligte, Betroffene,
Aufgabe beschreiben und erschliel3en Rechtslage, Institutionen, Prozeduren

— Standpunkte (Meinungen, Aussagen) zum  Interessen, historische Bedingtheit,

Problem kennen und analysieren Interpretationsmoglichkeiten, ideologische
Sichtweise
— Regelungsvorschlage auf ihre sachliche Funktionszusammenhange, Wirksamkeit,
Eignung und Durchsetzbarkeit hin Machtverhéltnisse,
untersuchen und beurteilen Durchsetzungsmdglichkeit
— eine eigene begrindete politische Kompromisse
Urteilsbildung versuchen Alternativen
und dabei
— verstehen, dass angestrebte politische Kategorien des Politischen als Leitfragen zur

Lésungen im Ziel und in der Durchsetzung  Analyse

an grundlegenden Werten orientiert sein Ebenen politischen Denkens (Fragen nach

mussen dem ”Ist”, nach dem "Maéglichen”, nach dem
”Gesollten”)

— erkennen, dass der Urteilshildung grind- ~ Menschenwiirde, Freiheit, Gerechtigkeit,
liche Information und Auseinandersetzung Frieden
mit Sachverhalten und Positionen Zumutbarkeit, Rechtmaligkeit,
vorausgehen muss Verantwortbarkeit

e Die Kategorien des Politischen sind hier in einer gewissen Vollstandigkeit ausgewiesen:
Der ,,Zielhorizont” des Oberstufenunterrichts.

e Beim , Einstiegs”-Thema konnen jedoch nicht alle Kategorien eingefiihrt bzw. in gleicher
Intensitat bearbeitet werden! Im Grundfach ist es vertretbar, wenn man sich zundchst auf
die hervorgehobenen Kategorien konzentriert.
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Teilthema 1 : Gesellschaft im Wandel

(10 Std.)

Lernziele

Werte und Wertewandel

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Notwendigkeit und Problematik eines
Wertewandels erdrtern, verstehen und
reflektieren

und dabei

— die gesellschaftspolitische und politische
Bedeutung von Werten in einer
pluralistischen Gesellschaft erkennen und
verstehen

Inhaltsaspekte

Erorterung im Zusammenhang mit einem der
nachfolgenden Themenaspekte

Werte und Normen
Wertepluralitat und gesellschaftlicher
Wertekonsens, Wertewandel

Mindestens einer der nachfolgenden Themenaspekte ist auszuwahlen:

Selbstverstiandnis und Rolle der Frau im Wandel

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Fragen und
Probleme des Wandels des Selbstverstand-
nisses und der Rolle der Frau

die historische Dimension mit erfassend:
Rolle, Stellung und Selbstverstandnis der
Frau in Familie, Beruf, Gesellschaft und
Politik

Konturen des Wandels / Selbstverstandnisses
Art. 3 GG: Chancengleichheit / -gerechtigkeit
Frauengesetzgebung

Zusammenleben mit Auslandern und Asylrecht

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Fragen und
Probleme des Zusammenlebens mit
zugewanderten Minderheiten

Fremdheit, Vorurteile, individuelles Verhalten

Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus,

Gewalt

Burgerrechte, Minderheitenschutz, Ausléander-

recht und Asylrecht, Einwanderungspolitik

multikulturelle Gesellschaft

= "Die groffe Wanderung. Ursachen,
Erscheinungsformen und Folgen von
Migration” (PZ-Information 12/2009)
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Jugend im Wandel

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Fragen und Jugendliche fruher und heute:
Probleme des Wandels des Familie und Erziehung (-sziele)
Selbstverstandnisses von Jugendlichen Interessen und Leitbilder

Lebensstile und Milieus; Wertorientierungen

Einflihrung in fachspezifische Arbeitsweisen

Es ist wichtiges Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 11, den Schilerinnen und Schilern
die fur die Oberstufe notwendigen fachspezifischen Arbeitsweisen zu vermitteln.

Der Lehrplan (Teilthemen und Zeitansatze; Themenaspekte zur Wahl; Umfang der Lernziele;
Inhaltsaspekte) ist so angelegt, dass dafur hinreichend Zeit zur Verfiigung steht.

Kurs 11/1: Einfuhrung und Eintbung fachspezifischer Arbeitsweisen

Auswahl und Schwerpunkt je nach Teilthema und Materialien:

e Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern, Statistiken
Durchfihren einer Befragung bzw. Erkundung

Durchfuhrung eines Rollenspiels bzw. eines Planspiels
Informationsbeschaffung und Informationsauswahl und Informationsanalyse

Teilthema 2 :  Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft
in der Bundesrepublik Deutschland (5 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Grundbegriffe und einfache Zusammen- Anknupfend an Kenntnisse aus der
hénge des Wirtschaftens und der Wirt- Sekundarstufe I soll Grundwissen wiederholt
schaftsordnung kennen werden:

6konomisches Prinzip, Rentabilitat;
Funktionen des Marktpreises, erweiterter
Wirtschaftskreislauf

— wesentliche Merkmale des Konzepts der ~ Wettbewerbsordnung, Verbraucherschutz
sozialen Marktwirtschaft erklaren konnen  Tarifautonomie; Verhaltnis von
und Einblick gewinnen in die Grundziige =~ Wirtschaftsordnung und Grundgesetz
der Wirtschaftsordnung
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Teilthema 3 :  Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer
sozialen Marktwirtschaft (10 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— ausgehend von der aktuellen wirtschaft- Wirtschaftsstandort Deutschland
lichen Situation konjunktur- und Arbeitslosigkeit, Wachstums- und
strukturpolitische Probleme erkennen Umweltproblematik, "Magisches Vieleck”
— beurteilen, welche Auswirkungen die Unternehmen unter Globalisierungsdruck,

Globalisierung auf den Wirtschaftsstandort - Standortfaktoren
Deutschland hat

Mindestens einer der nachfolgenden Themenaspekte ist auszuwéahlen:

Theorien der Wirtschaftspolitik

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Mdoglichkeiten Wirtschaftspolitik:
und Grenzen staatlicher Konjunkturpolitik — angebotsorientiert (Monetarismus) bzw.

— nachfrageorientiert (Stabilitatsgesetz,
Globalsteuerung)

Geldpolitik

e nationale Ebene: Bundesregierung,
Bundesbank

e européische Ebene: Ministerrat,
europaische Zentralbank

— Vorschlage zur Sicherung von Wirt- Arbeits- und Arbeitszeitmodelle;
schaftskraft und Beschaftigung unter- Verantwortung der Tarifparteien, der
suchen und erdrtern Offentlichkeit und der Politik

Ursachen und Folgen der Finanz- und Wirtschaftskrise

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Ursachen der Finanz- und US-Immobilienkrise, Rollen von Banken und
Wirtschaftskrise verstehen Staat, Auswirkungen auf den Kapitalmarkt
und die Realwirtschaft

— Wege aus der Krise beurteilen Bankenrettung, Rettungsschirm,
Konjunkturprogramme, Verschuldung
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— beurteilen, inwiefern Lehren aus der
Finanz- und Wirtschaftskrise gezogen
wurden

Bankenregulierung, Regulierung des
internationalen Finanzmarktes, EU als Akteur

Teilthema 4: Okonomie und Okologie

(5 Std.)

Lernziele

Umweltpolitik

Die Schilerinnen und Schiler sollen

das Spannungsverhéltnis von Okonomie
und Okologie aus der unterschiedlichen
Interessenlage beider Bereiche nach
Malfigabe des "Notwendigen” und
”Wiinschenswerten” entwickeln und
beurteilen

Probleme beim Umbau zu einer 6ko-
logischen Industriegesellschaft erkennen
sowie Mdoglichkeiten und Grenzen von
Umweltpolitik zur Vermeidung und
Beseitigung von Umweltschaden erortern

die Zukunftschancen einer dkologisch
ausgerichteten Wirtschaftspolitik erortern

Inhaltsaspekte

wirtschaftlicher Fortschritt;
Arbeitsplatzsicherung

Umweltbelastung / Umweltzerstérung
Sozialvertraglichkeit: betriebswirtschaftliche
Kosten — volkswirtschaftliche Kosten

Umweltpolitik (ggf. Projekt);
Vorsorge- bzw. Verursacherprinzip
Instrumente der Umweltpolitik
Nachhaltigkeit, Staatsziel Umweltschutz

unternehmerische Aspekte
gesellschaftliche Aspekte

Einfihrung in fachspezifische Arbeitsweisen

Das Repertoire fachspezifischer Arbeitsweisen soll_getbt, vertieft und erweitert

werden.

Kurs 11/2: Vertiefung und Erweiterung fachspezifischer Arbeitsweisen

Auswahl und Schwerpunkt je nach Teilthema und Materialien:
e Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern, Statistiken

e Durchfiihrung einer Befragung bzw.

Erkundung

e Durchfiihrung eines Rollenspiels bzw. Planspiel
¢ Informationsbeschaffung und Informationsauswahl und Informationsanalyse
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Teilthema 5:  Der politische Prozess im Regierungssystem
der Bundesrepublik Deutschland (15 Std.)

Lernziele

Die Schilerinnen und Schuler sollen
— das aktuelle Erscheinungsbild und

Probleme des politischen Systems
beschreiben

Politische Willensbildungsprozesse

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Wahlen als Legitimation von Herrschaft
erklaren und begriinden

— den Zusammenhang von Integration und
Partizipation verstehen und erdrtern

Inhaltsaspekte

Schilerbefragung, Auswertung von Medien,
Politbarometer;  Erwartungen  gegenuber
staatlichem Handeln und dessen tatsachliche
Madglichkeiten (aktuelle Beispiele)

Personalisiertes Verhaltniswahlrecht
Wahlkampf - Wahl - Wahlergebnis -
Regierungsbildung

Legitimation von Herrschaft

”Parteiendemokratie”,
”Verbéandestaat”

Politisches Entscheiden im parlamentarischen Regierungssystem

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Einsicht gewinnen in die Grundlagen des
institutionalisierten
Entscheidungsprozesses am Beispiel der
Gesetzgebung

— Phasen des politischen Entscheidungspro-
zesses unterscheiden und die Wirksamkeit
verschiedener formeller und informeller
Einflussmoglichkeiten Beteiligter
untersuchen

und dabei

— im Rahmen der gewaltenteiligen Ordnung
die Kompetenzen der Verfassungsorgane
aufzeigen

Arbeit an einem uberschaubaren Fallbeispiel

Phasen des Entscheidens:

— Entschluss zur Regelung

— Ermittlung der Regelungsmdglichkeiten
— politische und formale Entscheidung
Bundesregierung - Bundestag - Bundesrat
Parteien, Interessenverbénde;

Koalition, Opposition

Wahl, Tatigkeit und Kontrolle der sechs
Verfassungsorgane; Gewaltenteilungsprinzip,
,,Checks and Balances”
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— verfassungsrechtliche Grundlagen,
Hilfsmittel und Strategien politischen
Fihrens erkennen

— Binnenstruktur und Arbeitsweise des
Parlaments beschreiben (Bundestag oder
Landtag)

— einen Uberblick tiber parlamentarische
Kontrollrechte gewinnen

— Selbstverstandnis und Funktion der
Opposition reflektieren

— Madglichkeiten und Grenzen rechtlicher
Uberpriifung politischer Entscheidungen
durch das Bundesverfassungsgericht
diskutieren

— Modglichkeiten, Grenzen und Wert von
Kompromissen bei politischen
Entscheidungen erértern und diskutieren

— an einem Beispiel Wirksamkeit und
Wirkung eines Gesetzes Uberprifen

Bundeskanzler - Koalition:
Richtlinienkompetenz und Regierungsstil

Abgeordneter, Fraktion; Plenum; Ausschuss,
Arbeitskreis; Willensbildung in Fraktion und
Koalition, Art. 21 und 38 GG

kontrollierte Herrschaft
Wirksamkeit einzelner Kontrollrechte

Wahrnehmung der Parlamentsfunktion durch
den Bundestag; Oppositionsstile

Verhaltnis von Recht und Politik
Rechtsstaatlichkeit

Koalitionszusammenhang,
Mehrheitsverhéltnisse, internationale
Zusammenhange, Zumutbarkeit

Konflikt - Konsens - Kompromiss
Gesetzgebung: Intention und Wirkung;
Novellierung

Teilthema 6 : Die politische Ordnung der Bundesrepublik Deutschland (5 Std.)

Politisches Selbstverstandnis der Bundesrepublik

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wesentliche Elemente des Demokratiever-
standnisses der Bundesrepublik kennen

- darin Grundelemente der rechts- und sozial-
staatlichen Demokratie als “regulative
Ideen” nachweisen

Konkurrenzmodell versus Identitdtsmodell
der Demokratie,

Art 1,20 und 79 (3) GG
freiheitlich-demokratische Grundordnung;
demokratischer Dekalog (KPD-/SRP-Urteil
des Bundesverfassungsgerichts)

* ”regulative Ideen”:

Rechtsstaat

Menschenrechte und Grundrechte
Volkssouverénitat und Partizipation
Herrschaftskontrolle durch Gewaltenteilung
liberales Représentativsystem
Sozialstaatlichkeit
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Entwicklung der Demokratie als Aufgabe

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Entwicklungschancen der parlamen-
tarisch-représentativen Demokratie im
Hinblick auf die Bewadltigung von
Zukunftsaufgaben  analysieren  und
diskutieren anhand der Kriterien
— Legitimation
— Kontrolle
— Partizipation
— Wert- und Interessenbertcksichti-

gung
— Sicherung von Grundwerten
— Problemlésungskompetenz

These von den “Grenzen der Mehrheits-
demokratie”

Erweiterung der direkt-demokratischen Ele-
mente (Burgerbefragung - Volksbegehren -
Volksentscheid)

Burgerbeteiligung bei GroRprojekten, das neu
erwachte Interesse am Politischen
Datenschutz

Verfassungsdiskussion
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Grundfach Erdkunde|Sozialkunde

Erdkunde
Kurse 12/1 und 12/2

Teilthemeniibersicht

TT 1: Geozonen (25 Stunden)
TT 2:  Wirtschaftsraume (35 Stunden)
2.1 Uberblick (5 Stunden)
2.2 Wirtschaftliche Strukturen ausgewahlter Staaten (15 Stunden)
2.3 Europa als Wirtschaftsraum (5 Stunden)
2.4 Raume mit Entwicklungsriickstand (5 Stunden)
2.5 Partnerland Ruanda (5 Stunden)

Erlauterung

Dem Erdkundeunterricht, der in 12/1 nach einem Jahr Unterbrechung wieder einsetzt, stellt sich
hier vor allem die Aufgabe, dem Schiler "Raumverhaltenskompetenz” fir seine Umwelt zu
vermitteln. Das schliel3t ein, dass Verstandnis fir rdumliche Funktionszusammenhénge geschaffen
und die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen Umgangs mit dem Raumangebot eingesehen
werden wird. So kann sich die Erkenntnis bilden, dass die eigene Person in einer Wechselbeziehung
zur radumlichen Umwelt steht und zu sachgerechtem raumrelevantem Handeln verpflichtet ist.

Um unentbehrliches Grundlagenwissen zu erarbeiten und dabei ein geotkologisches
Ordnungssystem zu gewinnen, werden die Geozonen (Teilthema 1) im Uberblick behandelt. Das
bedeutet  die  Zusammenfilhrung  der  physischen  Geofaktoren  Klima,  Bdden,
Vegetation/Landnutzung und Relief.

Mit den Geozonen wird eine Gliederung des Raumkontinuums erreicht, die fiir die Einordnung der
spater zu behandelnden Wirtschaftsrdume und globale Fragestellungen unerlésslich ist. Die Wahl
der ausfiihrlicher zu untersuchenden Geozone sollte bestimmt sein durch Lénder, deren Behandlung
anschlieBend vorgesehen ist.

Die orientierende Ubersicht am Anfang des Landerteils (Teilthema 2) liefert eine Begriindung fiir
die nachfolgende Auswahl. Diese Auswahl (2.2 bis 2.5) erfasst Regionen der Erde unterschiedlicher
Entwicklung, verschiedener wirtschaftlicher Potentiale und unterschiedlicher Pragung durch
wirtschaftliche und politische Ordnungsvorstellungen.

Aufgenommen wurden die Europdische Union als Wirtschaftsraum (2.3) und wirtschaftliche
Strukturen ausgewdhlter Staaten, wobei Raumnutzungsbeispiele aus den USA, Russland, Japan,
China oder Indien zur Wahl stehen (2.2). Rdume mit Entwicklungsriickstand (2.4) werden
anschlieBend an einem Land behandelt. Exemplarisch werden dartiber hinaus Zusammenhange und
aktuelle Entwicklungen am rheinland-pfélzischen Partnerland Ruanda (2.5) beleuchtet.

Die bisherigen Teilthemen 3 (Verteilung und Entwicklung der Weltbevolkerung, weltweite
Verstadterung) und 4 (Erweiterung und Begrenztheit der Ressourcen) werden erst in Jahrgangsstufe
13 bearbeitet.
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Teilthema 1: Geozonen

(25 Stunden)

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Geozonen als globales System
begreifen und dabei die Allgemeine
Zirkulation der Atmosphédre und in
Abhangigkeit davon die Verteilung von
Klimazonen, Vegetationsgebieten und
Landschaftsgirteln begriinden

— Geozonen als Okosysteme mit labilem
Gleichgewicht erkennen

Inhaltsaspekte

aufbauend auf Vorkenntnissen - Uberblick
uber die Geozonen, Passatzirkulation,
Monsune, Westwinde; Klimatypen,
Klimazonen, Vegetationsgebiete,
Landschaftsgirtel unter Einbeziehung von
Morphologie, Boden(typen) und Wasser
(haushalt)

zwei Beispiele, davon eines ausfihrlich
Mogliche Raumbeispiele: Boreale Zone,
mediterrane Zone, wechselfeuchte Tropen

Teilthema 2: Wirtschaftsraume
2.1 Uberblick

(35 Std.)
(5 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— natdrliche Raumpotentiale von Staaten
ermitteln und darstellen

— Staaten nach ihrem 06kologischen und
sozialen Entwicklungsstand klassifi-
zieren

— das Begriffspaar ,,Entwicklung® /
,Unterentwicklung* kritisch beleuchten

physisch-geographische Ausstattung an einem
aktuellen Beispiel

Lander verschiedenen Entwicklungsstandes
anhand geeigneter Kenndaten zur wirtschaft-
lichen, demographischen und sozialen Stru-
ktur

Diskussion verwendeter Klassifizierungen
und Begriffe

2.2 Wirtschaftliche Strukturen ausgewahlter Staaten (15 Std.)

Drei der nachfolgenden funf Raumbeispiele sind auszuwahlen:

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Raumpotential, Raumnutzungsmuster in
der Landwirtschaft und der Industrie in
den USA als Grundlage wirtschaftlicher
und politischer Bedeutung verstehen

physisch-geographische Bedingungen fur die
Raumnutzung; Verteilung, ethnische und
soziale Gliederung der Bevolkerung, Ver-
kehrserschlieBung, Kommunikationssysteme;
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oder

— 0kologische, 6konomische, soziale und
politische Probleme Russlands als Folge
des Transformationsprozesses
begriinden kdnnen

oder

— Raumpotential, Lagebeziehung und
kulturrdumliche Préagung als
Grundlagen des wirtschaftlichen

Aufstiegs Japans erkennen

oder

- den politischen, wirtschaftlichen und
militarischen  Aufstieg Chinas zur
Weltmacht beurteilen

Agrarproduktion fir den Weltmarkt im
Mittleren Westen (Agrobusiness), 6kologisch
bedingte Grenzen der Produktion; Stand-
ortverlagerungen in einer mobilen, marktwirt-
schaftlich orientierten Gesellschaft und ihre
Auswirkungen auf den Raum

die gegenwartige wirtschaftsraumliche Struk-
tur Russlands auf der Grundlage des Raum-
potentials und der politischen Entwicklung,
Konflikte im Kaukasus, Erschliefung und
Geféahrdung Sibiriens

Japan als Wirtschaftsmacht, Naturgefahren

Heterogener Wirtschaftsraum, ,,sozialistische
Marktwirtschaft®, globale Verflechtung
(siehe LK Geschichte, S.89)

oder
- Entwicklungspotentiale Indiens Bevolkerungswachstum

erkennen regionale Disparitaten, soziale Segregation
2.3 Europa als Wirtschaftsraum (5 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Européische Union als heterogenen
Wirtschaftsraum kennen und dessen
Verflechtung aufzeigen

— strukturverbessernde MalRnahmen zum
Ausgleich regionaler Disparitaten inner-
halb der Européischen Gemeinschaft
kennen und beurteilen

— die  Notwendigkeit  supranationaler
Zusammenarbeit zur Losung
landschaftsokologischer Probleme in
Europa einsehen

— Modglichkeiten und Probleme europé-
ischer Zusammenarbeit an einem Wirt-
schaftsbereich verstehen

Differenzierungen im EU-Raum als Wirt-
schaftsraum (Raumpotentiale, Wirtschafts-
kraft, Bevolkerungsverteilung,  Erwerbs-
struktur, Wanderungen)

Untersuchung eines strukturschwachen oder
eines grenzuberschreitenden Raumes

Magliche Beispiele:
Alpen, Ostsee, Mittelmeer, Donau, Rhein

landerlibergreifende Energie- oder Verkehrs-
konzepte
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2.4 Raume mit Entwicklungsrickstand (5 Stunden)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die  Komplexitdt  physisch-geogra-  An einem Entwicklungsland:
phischer und  kulturgeographischer ~ Interdependenzen zwischen
Ursachen des Entwicklungsriickstandes Naturbedingungen, Infrastruktur, Wirtschafts-
eines Landes aufzeigen und beurteilen und Aulenhandelsstruktur, Sozialstruktur,

soziokultureller Struktur und historischer und
politischer Entwicklung

— Entwicklungsstrategien und  Zielvorstellungen der Entwicklungs-

Malnahmen zur Strukturverbesserung
auf ihre Auswirkungen untersuchen und
bewerten

zusammenarbeit; ihre Realisierung unter den
gegebenen interdependenten Faktoren und
unter Berucksichtigung 6kologischer Aspekte
an demselben Beispiel

2.5

Partnerland Ruanda

(5 Stunden)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Ruanda nach seinem Entwicklungsstand ~ Naturbedingungen, Infrastruktur, landlocked

klassifizieren und das natirliche  country, historische und politische
Raumpotential ermitteln. Entwicklung
das Entwicklungspotential, die  Ruanda 2020, Good Governance,

politische Entwicklung und die derzeit
verfolgten Entwicklungsstrategien
beurteilen

Akteure der Entwicklungs-
zusammenarbeit sowie deren Motive
aufzeigen und kritisch beurteilen

autokratisches System, Stadt-Land-Gefélle
Sektorale Entwicklung

Graswurzelpartnerschaft, Partnerschaft Rhein-
land-Pfalz/Ruanda, Schulpartnerschaften; die
Rolle Chinas; regionale Kooperation
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Grundfach Erdkunde|Sozialkunde

Sozialkunde
Kursjahr 13

Teilthemenbersicht

TT 1: Globalisierung als Vernetzung der Welt (4 Stunden)
TT 2:  Weltbevolkerung, Verstadterung, Migration (8 Stunden)
TT 3:  Weltprobleme Nahrung, Energie, Klima (10 Stunden)
TT 4: Politik im Zeitalter der Globalisierung (10 Stunden)

Erlauterung

Gegenstand des Kurses 13 sind globale Zusammenhange sowie globale Zukunftsprobleme. Dabei
wird im Teilthema 1 der Prozess der Globalisierung in all seinen Facetten beleuchtet. Hierbei wird
an O0konomische Zusammenhédnge, die im 11. Schuljahr vermittelt wurden, angeknipft, doch
werden auch weitere Dimensionen der Globalisierung thematisiert und die Argumentationsmuster
der Globalisierungskritik untersucht.

Gesellschaftliche Auswirkungen stehen im Mittelpunkt des 2. Teilthemas. Urspringlich
geographische Fragestellungen (Verteilung und Wachstum der Weltbevdlkerung, Prozess der
Verstadterung) werden hierbei mit sozialkundlichen Themen (Migration, Zuwanderungspolitik)
kombiniert.

Ein ahnlicher Zugriff wurde bei Teilthema 3 gewdhlt, der Uber die Bestandsaufnahme der
Weltprobleme Nahrung, Energie und Klima deutlich hinausgeht. Dabei kann alternativ zur Frage
der Nahrungsmittelproduktion die Ressource Wasser behandelt werden. Die Betrachtungsweise der
Themen ist eine spezifisch politische — sowohl die deutsche Energiepolitik als auch die weltweite
Klimapolitik werden in den Blick genommen.

Das abschlieRende Teilthema 4 vereinigt die bisherigen Betrachtungen unter der Uberschrift
,Politik im Zeitalter der Globalisierung®. Die Teilthemen 1 bis 3 fiihrten zur Einsicht in die
Notwendigkeit supranationaler Regelungen. Nun gilt es, Chancen und Grenzen globalen politischen
Handelns in den Blick zu nehmen. Uber die bisherigen Thematiken hinaus sollen gerade auch
sicherheitspolitische Fragestellungen im Unterricht aufgegriffen werden. Eine enge Abstimmung
mit dem Fach Geschichte ist erforderlich, da im Kursjahr 13 ,Internationale Beziehungen*
ausfuhrlich behandelt werden.

Damit das Verantwortungsbewusstsein fur die Nutzung der Erde geférdert werden kann, ist die
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung durchgéngiges Prinzip.
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Teilthema 1: Globalisierung als Vernetzung der Welt (4 Stunden)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Dimensionen der Globalisierung kennen

— Antriebskrafte analysieren und
Auswirkungen  der  Globalisierung
kritisch beleuchten

Inhaltsaspekte

Wirtschaft ~ (Weltbinnenmarkt),  Umwelt
(Risikogemeinschaft), Gesellschaft (Global
Village), Kommunikation (vernetzte Welt)

Welthandel, Global Player, Globalisierungs-
kritik, Auslandsverschuldung

Teilthema 2:  Weltbevolkerung, Verstadterung, Migration (8 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Verteilung und die Entwicklung der
Weltbevolkerung kennen

— den weltweiten Prozess der Verstadte-
rung und seine Ursachen erkennen

— Grenzen der  Versorgung  einer
wachsenden Weltbevolkerung erkennen

— die Bevolkerungsentwicklung auf der
Erde als globales Zukunftsproblem
erfassen und beurteilen

— Ursachen und Folgen regionaler und
grenzuberschreitender Migrations-
strdme erkennen

Grenzen der Okumene, Dichtezentren,
Metropolisierung, Bevolkerungsdynamik
verschiedener Erdraume,

Modelle des demographischen Ubergangs und
der Entwicklung der Wirtschaftssektoren

Entwicklung der Einwohnerzahlen groRer
Stadte durch Bevolkerungswachstum und
Wanderbewegungen,  Push- und  Pull-
Faktoren, Global City, Megacity

Grenzen des Wachstums durch Umweltzer-
stérung, Hunger, Verknappung  der
Ressourcen

Familienplanung

Modellrechnungen

Push- und Pull-Faktoren,
Zuwanderungspolitik
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Empfohlene Methoden

Alle genannten Teilthemen des Kurses 13 haben einen starken Zukunftsbezug. Dementsprechend
sind methodische Grol3formen wie die Zukunftswerkstatt oder die Szenariotechnik, aber auch das
Experteninterview, Tribunal oder Hearing in besonderem MafRe zur Umsetzung der Lernziele
geeignet.

Der Lehrplan (Teilthemen und Zeitansatze; Umfang der Lernziele; Inhaltsaspekte) ist so
angelegt, dass dafur hinreichend Zeit zur Verflgung steht.

Teilthema 3:  Weltprobleme Nahrung, Energie, Klima (10 Std.)

Nahrung oder Wasser

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Hauptgebiete von Produktion und  Nahrungsmittelproduktion und -versorgung; der

Verbrauch von Nahrungsgutern kennen Hungergrtel der Erde

— die Ausweitung der Ausweitung der Landwirtschaft in den Tropen,
Nahrungsmittelproduktion und deren Bewadsserungswirtschaft, Intensivierung des
Grenzen untersuchen Anbaus, Verbrauchsgewohnheiten

— Prognosen zur Tragfahigkeit der Erde  altere und neuere Prognosen im Hinblick auf
kennen und abwéagen Grundlagen, Methoden und Zuverl&ssigkeit

oder

— die Begrenztheit der Ressource Wasser ~ Zugang zu sauberem Wasser, gerechte
erfassen Wasserverteilung, Wasser als Konfliktgrund,
virtuelles Wasser

Energie

— Vorkommen, Forderung und Verbrauch ~ FOrdergebiete, Verbraucherzentren, Welthan-

wichtiger Energietrager einzelnen Wirt-  delsstrome
schaftsraumen zuordnen

— Prognosen ber die Entwicklung des  steigender Energiebedarf durch
Energiebedarfs bewerten Bevolkerungswachstum,  Industrialisierung
und Verkehrsausbau
Notwendigkeit und Moglichkeiten  des
Energiesparens

— sich kritisch mit der deutschen Atomausstieg,  Entwicklung  alternativer

Energiepolitik auseinandersetzen. Energieversorgung, Abhangigkeit von ol-
bzw. gasexportierenden Staaten
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Klima

Ursachen und Folgen des globalen
Klimawandels kennen und
Wechselbeziehungen mit der eigenen
Lebensweise erortern

Klimaszenarien kritisch reflektieren

Globale Mafnahmen zum Klimaschutz
kennen und ihre Wirkungen abwagen

Natlrliche Klimaanderungen, anthropogene
Klimaanderungen, Lebensstil,
Ressourcenverbrauch

Klimamodelle (u.a. des IPCC)

Umweltpolitik und deren Grenzen, Fehlen
handlungsfahiger  (berstaatlicher  Organe,
Kyoto-Protokaoll, Diskussion um
Nachfolgeabkommen, ,,Handeln statt
Hoffen*, Agenda 21, Nachhaltigkeit

Teilthema 4:  Politik im Zeitalter der Globalisierung (10 Stunden)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

Primat der Politik vs. Macht der Global

— sich kritisch mit Chancen und Grenzen

politischen Handelns im Zeitalter der
Globalisierung auseinandersetzen

das Konzept der Global Governance
kennen

Hindernisse fir eine Global Governance
kritisch reflektieren

Grenzen der weltweiten Durchsetzung
der Menschenrechte kennen

Herausforderungen flr die
Sicherheitspolitik im  Zeitalter der
Globalisierung erfassen.

die Millenniumsziele als umfassenden
Versuch der Lésung globaler Probleme
erfassen.

Player

Weltinnenpolitik, staatliche und
nichtstaatliche Akteure

Nationalinteressen souveraner Staaten,

Legitimitat, Burgerferne

Zusammensetzung des Weltsicherheitsrats,
Internationaler Strafgerichtshof, Legitimitat
von Interventionen, failed states

Neue Kriege, Gewalt,
Terrorismus,

Politische Akteure: UN, NATO, EU

asymmetrische

die Ziele, ihre Messharkeit und Umsetzbarkeit
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Leistungsfach Geschichte

Vorbemerkung

Die Neugestaltung des Lehrplanes Geschichte Sek. Il im Leistungsfachbereich [1998] fuf3t auf der
Einsicht, dass sich die inhaltlichen und formalen Rahmenbedingungen des Faches Geschichte
veréndert haben.

Dieser Tatsache soll die neue Struktur des Lehrplanes Rechnung tragen, indem sie sich einerseits
am Basiswissen des Grundfachprogramms orientiert, andererseits aber die Mdglichkeit eroffnet, im
Rahmen eines groRen fachlichen und padagogischen Freiraums zu einer ganz individuellen und in
der Problemorientierung vielgestaltigen, in den Lerninhalten und -zielen aber trotzdem
vergleichbaren Gestaltung des Schulfaches Geschichte zu kommen.

Struktur - Verbindlichkeit - Methoden

Die vorgelegte Ubersicht tiber die Konzeption des Leistungsfaches Geschichte ab Jahrgangsstufe 11
erfasst auf der linken Seite im Pflichtbereich zundchst einmal den Stoff des Grundfachlehrplans, der
auch die verpflichtende Basis fur das Leistungsfach darstellt.

Auf der rechten Seite sind die leistungsfachspezifischen Inhalte im Wahlpflichtbereich ausgewiesen
und nach drei Zugriffsmdglichkeiten auf Geschichte angeordnet.

Dient im Grundfach die Orientierung an der Chronologie als Ordnungsprinzip zur Vermittlung
einer Ubersicht tber die Geschichte, so kann darauf aufbauend das Leistungsfach historische
Phédnomene starker exemplarisch vertiefen, reflektieren und in groRere Zusammenhénge einordnen.
Eine starkere Offnung der Thematik und gréRere inhaltliche und methodische Freiheiten fir Lehrer
wie Schiler ergeben sich aus dieser Zielsetzung.

Die Zuordnung des Stoffes, die bei den "Ubergreifenden Themen" generell und bei den anderen
Bereichen ab Jahrgangsstufe 13 offen gestaltet ist - was auch die Pfeile verdeutlichen sollen -,
entspricht der offenen historischen Situation heute, deren vertieftes Verstehen ein Schwerpunkt des
Geschichtsunterrichtes ist.

Das Leistungsfach erfordert die Erstellung eines Kursprogramms, das sich mit Blick auf die
Chronologie aus den Grundfachanforderungen und den zusétzlichen Themen des
Wahlpflichtbereiches ergibt. Im Wahlpflichtbereich sind in den Jahrgangsstufen 11 bis 13
zusammen funf Themen im Bereich "Thematische Vertiefung" sowie je drei Themen im Bereich
"Kontroversen/Theorien™ und "Ubergreifende Themen" verpflichtend zu behandeln.

Diese Konzeption bietet eine groRe Offenheit in der Themenwahl und einen weitgefassten Freiraum
in der thematischen Gestaltung - ohne freilich die Geschichte zu einem Steinbruch zu machen -
wodurch Unterricht wieder starker als schopferischer Gestaltungsprozess definiert wird.
Gleichzeitig kann Uber die Mdglichkeit zu starkerer Verzahnung der verschiedenen Bereiche
wertvolle Unterrichtszeit gewonnen werden.

Eine Beteiligung der Schiler an der Unterrichtsplanung und -gestaltung ist Uber diese Struktur in
ganz eigener Weise moglich.

48



Als Beispiel fur ein individuell gefasstes Kursprogramm steht die folgende Ubersicht:

Leistungsfach

Grundfach Thematische Kontroversen/ Ubergreifende Themen
Vertiefung Theorien
11-13 1. Sozialgeschichte: 1. Periodisierung 1. Staat und Kirche
Alltag und Mentalitat
2. Verfassungsent- 2. Revolution und 2. Imperialismus
wicklung und Demo- Reform

kratiebewegung in
Deutschland -

1. Europaische 3. Europaidee 3. Frauen in der
Friedensordnung Gesellschaft
2. Handlungsmaoglich-
keiten deutscher
Politik im Ost-West-
Konflikt
3. Krisen und Konflikte:
Balkan

Die historische Zuordnung der einzelnen Themen im Lehrplan ist nicht zufallig, soll aber den
Lehrer auch nicht binden. Der Querschnitt (z.B. Imperialismus) ist méglich, aber Ubergreifende
Themen konnen sowohl als Langsschnitte (z.B. Antisemitismus bis heute), aber auch als
Querschnitt oder Vergleiche sowie als Bausteine in verschiedenen Kurshalbjahren eingesetzt
werden (z.B. Antisemitismus im 19. Jh. - Antisemitismus im Nationalsozialismus etc.) Die 18 im
Lehrplan ausgearbeiteten Themen stellen dazu lediglich ein Angebot dar. Dabei ist es ausdriicklich
erwiinscht, dass diese im Rahmen des Grundfachteils vorgegebenen Inhalte variierend erweitert und
erganzt werden.
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LEISTUNGSFACH GESCHICHTE

Pflichtbereich

[=Grundfach]

Wahlpflichtbereich

111

TTL:

TT2:

11.2

TTL:

TT2:

12

TTL:

TT2:

TT3:

13

TTL:

TT2:

TT3:

Einfuhrung in die Grundlagen des Faches
(5-7Std.)

Grundlagen der europdischen Geschichte

Dauer und Wandel — Grundlagen der
abendlandischen Kultur in der Antike
(10 - 12 Std.)

Fremdheit und N&he — Mensch und
Gesellschaft im europdischen Mittelalter
(10 - 12 Std.)

Das Entstehen der modernen Welt

Die geistige und politische Revolution
(10 - 12 std.)

Die industrielle Revolution (10 - 12 Std.)
Deutschlands Weg zur Demokratie

Deutschlands Ringen um eine Demokratie
(8-12std.)

Deutschland zwischen Demokratie und
Diktatur (20 - 22 Std.)

Die Durchsetzung der Demokratie in
Deutschland (24 - 28 Std.)

Internationale Beziehungen

Internationale Beziehungen im Umbruch
(10 - 12 Std.)

Handlungsfeld Europa (10 - 14 Std.)

Globale Krisen und Herausforderungen des
21. Jahrhunderts
(12 - 16 Std.)

Thematische Kontroversen/ Ubergreifende
Vertiefung Theorien Themen

Die attische Revolution und Geschichtsbilder und

Demokratie Reform Geschichtshewusstsein

Sozialgeschichte:
Alltag und
Mentalitdten

Menschenbilder der
Gesellschaftstheorien
d. 19. Jhd.

Verfassungsentwicklung
u. Demokratiebe-
wegung in Deutsch-
land im 19. Jhd.

Faschismus in Europa

Die Plane der
Alliierten - Deutsch-
land und die Welt

40 Jahre DDR:
Lebenswirklichkeit
und ldeologie

Handlungsmdglichkeiten
deutscher Politik im
Ost-West-Konflikt

KSZE-Prozess

Européische
Friedensordnung

Krisen und Konflikte:
z. B. Naher Osten,
Balkan

Periodisierung

Personen und
Geschichte

Julikrise und
Kriegsschuldfrage

Totalitarismus -
Faschismus -
Nationalsozialismus

Selbstbestimmungs-
recht vs. Macht-
politik

Neubeginn oder
Restauration

Europaidee

Friedenssicherung und
Weltfriedensordnung

Die Frauen in Familie
und Gesellschaft

Kulturraum Europa
Staat und Kirche
Imperialismus
Antisemitismus

Geschichte des
Voélkerrechts

Renaissancen

Parlamentarismus in
Deutschland bis zur
Gegenwart

Weltméchte: z. B.
USA-UdSSR

Deutschland und seine
Nachbarn

Der pazifische Raum
als Interessens- und
Konfliktraum

Technik und Umwelt

China: Macht der
Zukunft?
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Ubersicht: Ausgearbeitete Themen des Wahlpflichtbereiches

Thematische Vertiefung (TV), Kontroversen/Theorien (K/T), Ubergreifende Themen (UT)

Antisemitismus uT
Deutschland und Polen im Wandel der Beziehungen uT
Europaidee TV
Die Frau in Familie und Gesellschaft uT
Faschismus in Europa TV
Friedenssicherung und Weltfriedensordnung KIT
Historikerstreit KIT
Julikrise und Kriegsschuldfrage KIT
KSZE-Prozess TV
Krisenherd Balkan - Das Ende Jugoslawiens TV

Menschenbilder der Gesellschaftstheorien des

19. Jahrhunderts TV
Person und Geschichte: Bismarck KIT
Revolution und Reform KIT
Staat und Kirche uT
Technik und Umwelt uT
Verfassungsentwicklung und Demokratiebewegung

in Deutschland im 19. Jahrhundert TV
Periodisierung: Beispiel Altertum - Mittelalter KIT
China: Macht der Zukunft? uT
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Ubergreifendes Thema

Antisemitismus

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— sich die Situation der
Juden in Deutschland
bewusst machen

ethnische und religitse
Minderheit; bis 1947 keine
eigene staatliche Existenz;
Antisemitismus; Vorurteile;
Erfahrung des Holocaust;
deutsche Juden - Juden in
Deutschland

Der mittelalterliche Antijudaismus in Europa

Die Schiiler sollen

— erkennen, dass sich im
mittelalterlichen Anti-
judaismus vielfaltige
Motive und Vorurteile
verbanden

Emanzipation und Antisemitismus im 19. Jahrhundert

Entrechtung, Stigmatisierung,
Ghettoisierung; Berufszwang
und -verbot; Pogrom- und
Vertreibungswellen (1096 -
1350 - 15. Jh.)

rechtliche - religiose -
wirtschaftliche -
sozialpsychologische Motive;
Slndenbockfunktion;
Krisenéngste

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die Geschichte der Juden-
emanzipation in
Deutschland kennen

— erkennen, dass die
rechtliche Emanzipation
die soziale und politische
Diskriminierung nicht
beseitigte, aber die
Assimilation der Juden
begunstigte

linksrheinisch seit Napoleon;
Erster Ansatz in Preullen
1812 (> 1848); rechtliche
und staatsbirgerliche Emanzi-
pation 1869/71; volle
Emanzipation 1919 - 33

Keine Fuhrungsposten im
Staatsdienst und im Heer;
Juden flhlen sich national
und als Deutsche jldischen
Glaubens
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Hinweise

Vgl. PZ-Information 6/88
Geschichte: Der Pogrom
der "Reichskristallnacht”,
Ablauf - Ursachen -
Folgen. (5 Bausteine)

Judenfeindschaft in Deutsch-
land von den Kreuzziligen bis
zur Aufklarung, in:
Geschichte betrifft uns 1
(1984)

PZ-Information 6/88,
Baustein 2: Judenfeindschaft
im Mittelalter

L. Graf von Westphalen,
Geschichte des Antisemitis-
mus im 19. und 20. Jh.
(Quellen- und Arbeitshefte
zur Geschichte Nr. 4259,
Klett)

Bild- und Textquellen in:
Juden in Preufien,
Ausstellungskatalog Berlin
1981; Bibliophile
Taschenbuicher Nr. 259/60,
Dortmund 1981



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wissen, dass sich nach
1871 ein aggressiver
Antisemitismus
entwickelte, der eine
Verbindung von "klassi-
schem" Antijudaismus,
konservativem
Nationalismus und
Rassismus darstellt

— Einsicht gewinnen in
Ursachen und Funktionen
des Antisemitismus

— erkennen, dass der Anti-
semitismus im Judentum
eine Bedrohung der
Nation sehen wollte und
deshalb die Riicknahme
der Emanzipation und die
Ausgrenzung der Juden
forderte

— wissen, dass die Juden
mit verstarktem Selbstbe-
wusstsein und betontem
Bekenntnis zu
Deutschland auf den
Antisemitismus
reagierten

1880 Antisemiten-Petition im
Reichstag; 1890 Grindung der
Dt. Antisemitenpartei;
Antisemitismus in nationalen
Verbanden; pseudowissen-
schaftliche Begriindung
biologischer Rasseunter-
schiede; Sozialdarwinismus

Krisen- und Existenzangst;
Sozialneid; Zusammenhang
von Aufstieg des deutschen
Judentums nach 1871 und der
Annahme einer inneren
Geféahrdung des konservativen
Kaiserreichs; Feindbild, Welt-
erklarung,
Stindenbockfunktion

Identifikation von Judentum
mit Liberalismus, Demokratie,
Kapitalismus, Sozialismus,
kritischer Intelligenz,
Weltblrgertum etc.

Juden als Reichsfeinde;

Juden <« Deutsche

Grindung judischer
Vereinigungen;
Opferbereitschaft der
judischen Mitburger im
Ersten Weltkrieg

53

PZ-Information 6/88, Baustein
3: Emanzipation und
Assimilierung der Juden im
19. und 20. Jh.



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Antisemitismus im Dritten Reich

Die Schilerinnen und Schiler

— erkennen, dass der
deutsche Antisemitismus
nach dem 1. Weltkrieg
das Judentum fir die
Niederlage, die
Revolution, die "unge-
liebte" Republik und die
Demokratie
verantwortlich machte

— erkennen, dass Hitler einen
universalen
Antisemitismus zum Kern
seiner Ideologie machte,
indem er den Rassenkampf
zwischen Ariern und Juden
um die Weltherrschaft als
seine Aufgabe ansah

— wissen, dass deshalb der
Antisemitismus nur in
Deutschland zur Mas-
senvernichtung des euro-
paischen Judentums fihrte

— die Methoden und Etappen
der Judenverfolgung und
Judenvernichtung im
Dritten Reich kennen

— Ursachen fur die oft passi-
ve oder gleichgltige
Haltung der deutschen
Bevolkerung gegeniiber
dem Schicksal ihrer
judischen Mitburgern
diskutieren

sollen

z.B. Kaiser Wilhelm 1919;
Adolf Hitler: "Weimarer
Republik = Judenrepublik™;
politische Morde, z.B. an
Walther Rathenau

Kampf gegen die jldische
"Weltverschworung™;
"Reinhaltung der arischen
Herrenrasse gegen das
judische Parasitentum”

Vernichtungslager

Boykott, Entrechtung, Iso-
lierung, Verarmung; Aus-
schluss aus der Burgerge-
meinschaft; Ghettoisie-
rung, Pogrome, Morde,
Massenvernichtung
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Vgl. Zitate Kaiser Wilhelms
und Hitlers sowie politische
Plakate;

PZ-Information 6/88, S. 111
und 113 ff.

Ausziige aus Hitler, Mein
Kampf, bei L. v. Westphalen,
a.a. 0., Nr. 59, S. 58 ff.

Wannsee-Protokoll vom
20.1.1942

Besondere Eignung fur fa-
cherlbergreifende Projekte
sowie fur Facharbeiten:
Regionale und lokale
Beispiele wie in der PZ-
Information 6/88, Baustein 4:
Holocaust



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Antisemitismus nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— erkennen, dass der Holo-
caust zum zentralen Motiv
der Juden fir die
Grindung des Staates
Israel wird

— begreifen, dass mit der
Staatsgrindung Israels eine
neue Dimension anti-
judischer Politik entstand,
die zu heftigen Auseinan-
dersetzungen mit den
arabischen Nachbarn
fihrte

— Ursachen suchen fir die
Kontinuitat eines latenten
Antisemitismus und als
Problem diskutieren

Wiedergutmachung;

unterschiedliche Positionen in
der Bundesrepublik und der

DDR

Nah-Ost-Konflikt; Vereinte

Nationen; Arabisch-
israelische Aussohnung

Deutschland nach der Ein-
heit; Erstarken rechts-
radikaler Bewegungen
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PZ-Information 6/88, Bau-
stein 5: Gegenwart

Parlament 38, Nr. 16, vom 15.
4.1988, Themenausgabe
Israel;

40 Jahre Staat Israel 1948/88,
eine Arbeitshilfe, hg. v.
Arbeitskreis “Kirche und
Israel” in Hessen und Nassau
A. Volle/W. Weidenfeld:
Frieden im Nahen Osten?
Bonn 1997

Informationen zur politischen
Bildung Nr. 247/1995 "lsrael"



Ubergreifendes Thema

Deutschland und Polen im Wandel der Beziehungen

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Arten von Grenzen ken-
nenlernen und die Grenz-
gestaltung als Indikator fur
die Beziehungen zweier
Volker ansehen

— sich einen Uberblick ver-
schaffen Uber die wichtig-
sten Daten der deutsch-
polnischen Geschichte

— wissen, dass das deutsch-
polnische Verhaltnis bis
zum 18. Jh. als Uber-
wiegend unbelastet be-
zeichnet werden kann

— Ostsiedlung und Deutschen
Orden in ihrer
kontroversen Beurteilung
durch die beiden Volker
verstehen

Siedlungs- und Kulturgrenze,
geographische Grenze,
Sprachgrenze, offene
Grenzen, "Todesstreifen",
Visum, Reisepass, Ausweis

(= Nikolaus Kopernikus als
historisches Beispiel:
Staatsbirger, Kulturnation,
(Brucken-)Landschaften;
Region, Stamm, Landschaft,
Nation, Volk

gemeinsamer Kampf gegen
die Elbslawen (10./11. Jh.)
gemeinsame Abwehrkampfe
gegen Mongolen (Liegnitz
1241) und Turken (Wien
1683), tiber 400 Jahre (13. -
18. Jh.) fast unverandert
gebliebene Grenzen

friedliche, von polnischen
Firsten ins Land gerufene dt.
Siedler <> Eroberung;
Deutscher Orden christiani-
siert mit Polen heidnische
Pruzzen <> Tannenberg 1410
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Hinweise

W. Bartoszewski: Aus der
Geschichte lernen? Aufsatze
und Reden zur Kriegs- und
Nachkriegsgeschichte Polens,
Munchen 1986;

Deutsche und Polen. Info z.
polit. Bildung. 142/143 (1977,
Neudruck 1991)

M. Broszat: Zweihundert
Jahre deutsche Polenpolitik,
Minchen 1963;
Empfehlungen fir Schul-bi-
cher der Geschichte und Geo-
graphie in der Bundesrepublik
Deutschland und in  der
Volksrepublik Polen. Sonder-
druck aus: Internationales
Jahrbuch fur Geschichts- und
Geographieunterricht, Bd.
XVII, 1977, S. 158-184

E. Meyer: Grundziige der Ge-
schichte Polens. Darmstadt,
3. Aufl. 1989

M. Hellmann: Daten der pol-
nischen Geschichte. Miinchen
1985, I. Topolski: Die Ge-
schichte Polens.

Warschau 1985

Landtag Rheinland-Pfalz
(Hg.): Deutschland und Polen
im Schulbuch. Parlamentsde-
batte in Mainz. Eine Doku-
mentation. Mainz 1979



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— in dem Kampf der Polen
fiir einen eigenen Staat die
Herausbildung des
modernen polnischen
Volkes erkennen

— das Verhéltnis von
Deutschen und Polen im
19. Jh. an Hand von
Beispielen kennen und
problematisieren

— die Schwierigkeiten und
Probleme im deutsch-
polnischen Verhéltnis nach
dem 1. Weltkrieg kennen

— die Auswirkungen der NS-
Herrschaft auf Polen und
Deutschland erkennen und
bewerten

— die Versuche kennen, nach
1945 zu einer
Normalisierung der
deutsch-polnischen
Beziehung zu gelangen

Polnische Teilungen 1772/
93/95; polnische National-
hymne, Aufstande, Konig-
reich Polen 1916, Republik
Polen 1918; Rolle der
katholischen Kirche

Konvention von Alvensleben
1863, preulische
Germanisierungspolitik;
Polenreden auf dem
Hambacher Fest 1832,
Frankfurter
Nationalversammlung
1848/49; polnische Arbeiter
im Ruhrgebiet

Vertrag von Versailles,
Danzig, Korridor, Posen,
Oberschlesien, Westpreufen;
Vertrag von Locarno

Hitler-Stalin-Pakt, Uberfall
auf Polen, NS-Polenpolitik,
Flucht und Vertreibung,
polnische Westverschiebung

Mentalitaten, Vorurteile,
Klischees; Gorlitzer Vertrag
(1950), Warschauer Vertrag
(1970), Bundesrepublik
direkter Nachbar Polens 1990
(Freundschaftsvertrag);
EUREGIO Gorlitz;
Schileraustausch,
Stadtepartnerschaften
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Eignung fur fachertber-
greifende Projekte. z.B. mit
D, Ek, Sk

H. A. Jacobsen u.a. (Hg.):
Bundesrepublik Deutschland
und Volksrepublik Polen.
Bilanz der Beziehungen.
Probleme und Perspektiven
ihrer Normalisierung.
Frankfurt/Warschau 1979

N. Plum (Hg.),
Ungewdhnliche
Normalisierung. Beziehungen
der BR Deutschland zu Polen.
Bonn 1984

R. Breyer u. a.: Nachbarn seit
tausend Jahren. Deutsche und
Polen in Bildern und
Dokumenten. 4. Aufl. Mainz
1976

"Himmler-Denkschrift", in:
Weltgeschichte im Aufriss,
Bd. 3/1, Frankfurt a. M. 1976

Th. Schieder (Bearb.): Die
Vertreibung der deutschen
Bevolkerung aus den
Gebieten ostlich der Oder-
Neile, 3 Bde., Ndr. Miunchen
1984

St. T. Norwid: Martyrium
eines Volkes. Das okkupierte
Polen. Stockholm 1945



Thematische Vertiefung

Europaidee

Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise
Die Schilerinnen und Schuler sollen

— die verschiedenen Dimen-  Européische Union; kath.- C. D. Grupp:

sionen des Europabegriffs
kennen und ihre Bedeutung
heute erortern

— erkennen, dass das
Bewusstsein von der
Einheit Europas seit der
Antike von Bedeutung ist

— an ausgewahlten
Beispielen Einsicht
gewinnen in
Gemeinsamkeiten
europaischer Lebens-
und Denkweisen

— die Bedeutung der
Europaidee als
Gegengewicht zum
Nationalismus und seinen
Auswiuichsen seit dem 19.
Jh. erfassen

— Motive kennen fir das
Bestreben nach einer
Einigung Europas im 20.
Jh.

prot. Kultur; "Abendland™;
geografischer Begriff,
"europaisches Haus"

Antike: Europa vs. Asien;
Einheit des lateinischen
(westl.) Kulturkreises
("christianitas™); Karl der
GroRe als "Vater Europas”;
Einheitsgedanke seit dem
Zeitalter des Humanismus

z.B. Religion, Philosophie,
Architektur, Wissenschaft,
Technik, Kunst, Recht, Politik

z.B. 1848; Mackay, V. Hugo,
Mazzini, A. Smith, F. List, A.
Briand, G. Stresemann, R. N.
Coudenhove-Kalergi;
Widerstand gegen den
Nationalsozialismus

politisch/militarisch:
Befriedung Europas;
wirtschaftlich:
Freihandel/Aufschwung;
geistig:

Bewusstsein einer
gemeinsamen Kultur und
Tradition
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Sechs-neun-zehn-zwolf Eu-
ropas schwieriger Weg zur
Einigung. Koln 1987

R. H. Forster: Europa.
Geschichte einer politischen
Idee (mit Bibliografie!),
Minchen 1967

S. Madariaga: Portrat Europa”
Stuttgart 1952

Facherubergreifendes
Projekt: z.B. Europa =2
Renaissance, Gotik, Absolu-
tismus

R. N. Coudenhove-Kalergi:
Pan-Europa. Wien 1923

W. Lipgens (Hg.), Europa-
Foderationsplane der
Widerstandsbewegungen
1940-45. Miinchen 1968

Europa 2000. Der Weg der
Europaischen Union.

6. Uberarb. Aufl. Koln 1995
u. 0.



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— die Bedeutung dieses
Europagedankens in der
historischen Situation nach
1945 kennen und erortern

— den Prozess der
europaischen Integration
kennen und Chancen und
Risiken des heutigen
Entwicklungsstandes der
EU diskutieren

— Einsicht gewinnen in die
Bedingungen, Formen und
Folgen der Européisierung
der Welt seit dem Zeitalter
der Entdeckungen

amerikanische Forderungen,
Gegengewicht zum Ostblock,
Einbindung (West/Ost)
Deutschlands; Monnet,
Schuman, Adenauer

Wettbewerb der Kontinente
(Japan/USA)

2> Ek13TT2.3
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Ziiricher Rede Churchills
1946, in: K. Gasteyger:
Europa zwischen Spaltung
und Einigung 1945 - 90.
2. Aufl. Bonn 1991

PZ-Info 10/90: Europa 1992;
W. Weidenfeld: Européische
Einigung im historischen
Uberblick. In: Europa von A -
Z,Bonn 1991

Vertrag von Maastricht
1992

Einigung fur facheribergrei-
fende Projekte: z.B. mit EK,
En, F

Kooperation mit dem
bilingualen Zug
(Gemeinschaftskunde/
Franzosisch) der Jahrgangs-
stufe 12



Ubergreifende Themen

Die Frau in Familie und Gesellschaft

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— verschiedene Frauenbilder
und Rollen der Frau in
Staat und Gesellschaft
kennen lernen

19. Jahrhundert

— die Rollenerwartung/-zu-
weisung flr die Frauen in

— der burgerlichen Familie

griechische und rémische
Antike; Mittelalter:
germanisches und/oder
christliches Frauenbild,
Frauen in den verschiedenen
sozialen Schichten und
Kontexten (Kloster/Stéadte/
Dorfer);
Frommigkeitsbewegungen
(Mariologie), hofisch-
ritterliche Welt (Minne);
Hexenverfolgung; Ideologien:
Frauenbilder im Sozialismus
und Faschismus; Frauen heute

birgerliches Familienideal:
Mutterrolle, "Hausfrau",
Représentantin an der Seite
des Mannes
("Salonidylle™)
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Hinweise

H. Blanck: Einflihrung in das
Privatleben der Griechen und
Romer, Darmstadt 1976;

G. Duby / M. Perrot (Hg.):
Geschichte der Frauen 5 Bde
Frankfurt a. M. 1993

E. Ennen: Frauen im
Mittelalter, Miinchen 1986

B. Herrmann: Mensch und
Umwelt im Mittelalter vom
7.-13. Jh., Miinchen 1987

R. van Dilmen: Kultur und
Alltag in der frihen Neuzeit,
Bd. 1, Miinchen 1990

C. Ulbrich: Frauen und
Geschlechtergeschichte, in:
GWU 45 (1994), H. 2, S. 108-
120 Themenheft: Mannsbilder
- Weibsbilder; in: Praxis
Geschichte 1/1995

W. Rummel: Bauern, Herren
und Hexen. Studien zur
Sozialgeschichte
sponheimischer und
kurtrierischer Hexenprozesse,
Gottingen 1991

I. Weber-Kellermann:
Frauenleben im 19. Jh.
Muinchen 1983

K. Hansen (Hg.): Frauen
suchen ihre Geschichte,
Muinchen 1983

A. Wolf-Graaf. Die
verborgene Geschichte der
Frauenarbeit, Weinheim 1983



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— der bauerlichen Familie

— der Arbeiterfamilie

erkennen und diskutieren

— Ziele, Forderungen und
Aktivitaten burgerlicher
und proletarischer
Frauenbewegungen kennen

Weimarer Republik

— den Wandel der
Frauenrolle auch als
soziokulturellen Bruch
gegeniiber dem
Jahrhundert erkennen

— wissen, dass Innovationen
und Rationalisierung in
Wirtschaft und Technik
neue Frauenberufe
schaffen

"erste Magd", "Huterin von
Haus und Hof"

"Ernahrerin" der Familie
neben dem Mann; Frauen-
und Emanzipationsbewegung

Politische Partizipation;
Zutritt zum Bildungswesen

Erster Weltkrieg: Verfassung;
Frauen in akademischen Be-
rufen, Parteien, Gewerk-
schaften und Verbéanden

Frauen in den neuen Medien
und im Berufs- und
Erwerbsleben
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A. Wimschneider:
Herbstmilch, Miinchen 1984 -
-> Oral History; bes.
Eignung fur facheriber-
greifende Projekte mit D, Bk,
Sk

K. Zachmann: Weltmann
und Hausfrau, in: Praxis
Geschichte 1/1995

H. U. Bussemer: Burgerliche
und proletarische Frauenbe-
wegungen, in: A. Kuhn (u.
a.), Frauen in der Geschichte
I, Dusseldorf 1979

R. Nave-Herz: Die
Geschichte der
Frauenbewegung in
Deutschland, Hannover1989

U. Gerhard: Verhaltnisse und
Verhinderungen.
Frauenarbeit, Familie und
Rechte der Frauen im 19. Jh.,
Frankfurt a. M. 1978

U. Frevert: Vom Klavier zur
Schreibmaschine weiblicher
Arbeitsmarkt und
Rollenzuweisung der
weiblichen Angestellten in
der Welmarer Republik, in:
A. Kuhn (u. a.), Frauen in der
Geschichte, Dusseldorf 1979

Frauengruppe Faschismus-
forschung (Hg.): Mutterkreuz
und Arbeitsbuch. Zur
Geschichte der Frauen in der
Weimarer Republik und im
Nationalsozialismus,
Frankfurt a. M. 1981



Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

Nationalsozialismus

— erkennen, dass der Frauen als "Gebdrerin und G. Dietz (Hg.): Frauen unterm
Nationalsozialismus die Erhalterin des VVolkes"; Hakenkreuz, Minchen 1985
Frauen funktionalisierte Madchenerziehung (z.B. A. Kuhn u.a. (Hg.): Frauen in

BDM); Mutterkreuz, der Geschichte, Bd. 7,

Muttertag; Frauen in der Dusseldorf 1986

Kriegswirtschaft A. C. Ebbinghaus (Hg.):
Opfer und Taterinnen,

— erkennen, dass Frauen Frauen im politischen und Nordlingen 1987 J. Frucht:
Opfer, aber auch gesellschaftlichen System: Hditerin der Innenwelt -
Taterinnen im National- Frauen an der Front, Frauen  Kampferin in der AulRen-
sozialismus waren im Widerstand, Frauen in den welt, in: Praxis Geschichte

Konzentrationslagern; Frauen 1/1995
als Opfer der Kriegsfolgen;

Fremd- und

Zwangsarbeiterinnen

Nachkriegszeit

— die neue Rolle der Frauen Frauen ohne Ménner, z.B. K. J. RUhl: Frauen in der
in der Nachkriegszeit Trimmerfrauen, Fraulein- Nachkriegszeit 1945 - 63,
kennen wunder dtv-Dokumente, Miinchen

1988

G. Hellwig (Hg.): Frauen in
Deutschland 1945 - 92,

Bonn 1993
— Kontinuitat und Wandel Gleichberechtigung? Wandel
der Frauenrolle in von Ehe, Familie und Partner-
Deutschland seit den 50er ~ schaft (neue Beziehungs-
Jahren erkennen formen, liberalisierte Sexual-
moral etc.), wirtschaftliche
Unabhangigkeit
— Stand und Perspektiven der Projekt: Frauen in der
Geschlechterbeziehungen BRD/DDR
diskutieren Ungleiche Schwestern?

Frauen in Ost- und
Westdeutschland. Magazin
zur Ausstellung im Haus
der Geschichte, Bonn 1997
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Thematische Vertiefung

Faschismus in Europa

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

Historikerstreit 1986/87
(Nolte/Habermas u. a.)

— die ungebrochene
Aktualitét der
Aufarbeitung des
Faschismus und die ihr
immanente Problematik
erkennen

Der Vergleich als metho-
disches Instrumentarium des
Historikers, z.B. Weimar -
Bonn

Muss man vergleichen, wenn
man erklaren will?
Notwendigkeit und Proble-
matik des Vergleichs

— den Vergleich als
wissenschaftliche Methode
in der Geschichtswissen-
schaft kennen und
problematisieren lernen

Positionen der
Faschismusforschung: z.B.
Nolte, Bracher
Faschismus als politischer
Kampfbegriff

— Einblick in die Diskussion
um den Faschismusbegriff
gewinnen

Bezug zum Ersten Weltkrieg;
soziale und nationale
Enttduschung; Birgerkrieg;
aullere Merkmale: z.B.
militarische Organisation etc.

— Entstehungsmerkmale des
Faschismus in Italien und
Deutschland erarbeiten

— den Aufstieg der
faschistischen ldeologie Stationen zur Macht:
bis zur Machtiibernahme in Mussolini 1922/26; Hitler
Italien und Deutschland in  1933/34
den spezifischen
Gemeinsamkeiten und
Unterschieden kennen

63

Hinweise

"Historikerstreit". Die
Dokumentation der
Kontroverse .... Miinchen
1987

H.-J. Puhle, Theorien in der
Praxis des vergleichenden
Historikers, in: J. Kocka/T.
Nipperdey (Hg.): Theorie und
Erzahlung in der Geschichte,
Minchen 1979, S. 119-136
E. Wolfrum, Diktaturen im
Europa des 20. Jahrhunderts,
in: VJjHfZ 40 (1992), S. 155-
158

K. D. Bracher,
Zeitgeschichtliche
Kontroversen. Um
Faschismus, Totalitarismus,
Demokratie, Miinchen 1976

E. Nolte: Faschismus von
Mussolini zu Hitler, Miinchen
1968

Programmatik; Fihrerprinzip; A. Hillgruber: Zweierlei

Untergang, Berlin 1986



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— Faschismus als Phanomen

des 20. Jh. in Europa
beschreiben kénnen

Gemeinsamkeiten und
Unterschiede der
europaischen Faschismen
erkennen und bewerten

den Fortbestand
faschistischer Ideologien in
Europa als eine standige
Bedrohung demokratischer
Grundwerte erkennen

Geschichte: z.B. Action
Francaise - Camelots du
Roi; Ungarn, Ruméanien/
Codreanu; Belgien/Léon
Degrelle,

Spanien etc.

Erscheinungsbild, Ideologie,
Programm, Politik

64

E. Nolte, Faschismus in seiner
Epoche, Miinchen 1963;
ders., Die faschistischen
Bewegungen, Miinchen 1966

W. Wippermann:
Europaischer Faschismus im
Vergleich 1922 - 1982,
Frankfurt/M. 1983

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: z.B. mit
D, Sk, F, En = "'die neue
Rechte in Europa"



Kontroversen / Theorien

Friedenssicherung und Weltfriedensordnung

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen und Schuler sollen

— erkennen, dass der pax romana; fride/fridu;

Friedensbegriff einen
betréchtlichen
Bedeutungswandel
erfahren hat

wichtige Stationen im
historischen Wandel der
Vorstellung von Frieden
kennen

pax Christi;
Landfrieden;
Friedensforschung als
Rechtsordnung im Ver-
bund mit polit. u./o.
wirtschaftlichen
Ordnungen;
Weltfriedensordnung -
Friedensforschung

von der (rdmischen)
Vorstellung eines
Rechtsverhaltnisses zur
Weltfriedensbewegung
und Friedensforschung

65

Hinweise

F. R. Pfetsch, Internationale Politik,
Stuttgart 1994, S. 221 ff.

C. D. Kernig: Frieden, In:
Sowjetsystem und demokratische
Gesellschaft, Bd. Il, Freiburg 1968
(S. 712 - 740)

romisch: Rechtsverhaltnisse
zwischen ehemals Kriegfiihrenden
(foedus), territorial begrenzt
(imperium romanorum): pacem
dare;

germanisch: eingehegter Bereich
von Freunden (Sippe); Gottes-
/Land-/ Gildefrieden (vs. allg.
Fehde);

christliche Tradition: universales
Prinzip (innerer Friede, Welt-
I\Volkerfrieden,

himmlischer Frieden);

Frieden als Rechtsordnung (mit
Beginn der Neuzeit): Verbindung
von pax und iustitia;
Weltfriedensbewegung

(USA seit Mitte des 19. Jh.)



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— erkennen, dass Frieden
als Zustand auch heute
unterschiedlich tief und
breit definiert wird

— historische und
moderne Konzepte
der Friedens-
sicherung und die
damit verbundene
Problematik kennen
und erdrtern

— aktuelle Mainahmen
zur Friedenssicherung
analysieren und
beurteilen

— Madglichkeiten einer
umfassenden und
dauerhaften Sicherheits-
und Friedenspolitik
(Weltfriedensordnung)
erdrtern

Beispiele verschiedener
Definitionsversuche:
traditionell-statisch; moderner
Begriff, dynamischer
Friedensbegriff; verschiedene
Handlungs- und Systemebenen

Beispiel des Machtegleich-
gewichts: Entwicklung des
Gedankens vom Gleichgewicht
der Méchte
Gleichschaltung/Zentralismus
Rivalitatssystem: z.B. vor dem
I. Weltkrieg; Kuba-Krise;
Stellvertreterkriege
Problematik: Durchbrechen
des Gleich-
gewichtsgedankens im
Inneren der Staaten;
Verstarkung von
Nationalismen; Verlagerung
von Konflikten in die
"Peripherie”

verschiedene MalRnahmen zur
Friedenssicherung

z.B. in angestrebten Lésungen
so genannter "Weltprobleme™

66

z.B. Kernig, S. 713; Pfetsch, S.
222 f;

W. Weidenfeld in: Frieden:
PZ-Unterrichtsmodell 1/87, Bad
Kreuznach 1987, S. 10
Definitionsansétze in: Frie-
denssicherung, ein Unter-
richtsmodell fur die politische
Bildung, PZ Bad Kreuznach
1981

K. v. Clausewitz; J. Galtung:
kei-ne strukturelle Gewalt;
sozialer Frieden;

E. 0. Czempiel: Weniger
Gewalt, mehr soziale
Gerechtigkeit (1977);

G. Picht: Frieden als Schutz
gegen innere und dufere
Gewalt, Schutz vor Not,
Schutz vor Freiheit (1971)

MafRnahmen zur Friedens-
sicherung vgl. Pfetsch, S. 296
- Projekt: Friedenssicherung
auf dem Balkan

A. Gore: Wege zum Gleich-
gewicht. Ein Marshallplan fur
die Erde. Frankfurt/M. 1994, S.
372 ff

M.A. Ferdowski (Hg.): Die
Welt der 90er Jahre. Bonn 1995

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: z.B. mit
Sk, Ek, Rel/Et = ""Trag-
fahigkeit' der Erde



Kontroversen / Theorien

Historikerstreit

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wissen, worum es im
Historikerstreit seit 1986
geht

— einsehen, dass es bei
diesem Streit der
Historiker und Philosophen
auch um einen politischen
Streit um unser
Selbstverstandnis geht

— untersuchen, warum der
Streit gerade in den letzten
Jahren in vielfaltiger Weise
aufgebrochen ist und
weiter schwelt

— erkennen, dass hinter den
verschiedenen Positionen
auch Geschichtsbilder
deutlich werden

— sich auseinander setzen mit
sinnstiftenden Formulie-
rungen unserer Identitat

Bewertung der NS-
Vergangenheit: Verdrangen,
vergessen, aufarbeiten,
revidieren, sich erinnern,
Schuld auf sich nehmen?

Identitat mit “unserer"
Bundesrepublik; Singularitét
des NS: Vergleichbarkeit von
Nationalsozialismus und
Stalinismus; Bewertung des 8.
Mai 1945

Text der Nationalhymne;
Deutsches Historisches
Museum in Berlin; DDR und
ihre Haltung zu
Konzentrationslagern

Deutung von Vergangenheit
bewirkt Handlungs-
orientierung; Gefahr der
Funktionalisierung und polit.
Instrumentalisierung dieser
Deutung; orientierende
Verbindung des Einzelnen mit
Kollektiven (z.B. Schichten,
Volk, Nation) durch
Vergangenheitsdeutung;
gemeinsames Geschichts-
bewusstsein

Deutscher Nationalstolz <>
europaische Uberzeugung;
deutscher Sonderweg vs.
weltpolitische und welt-
wirtschaftliche Verant-
wortung; Macht vs. Geist;
missbrauchten Traditionen
vs. neue Wertvorstellungen
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Hinweise

"Historikerstreit". Eine Doku-
mentation der Kontroverse
um die Einzigartigkeit der
nationalsozialistischen Ju
denverfolgung, Minchen1987

Ist der Nationalsozialismus
Geschichte? Zu
Historisierung und
Historikerstreit, Hg. v. D.
Diner, Frankfurt/M. 1987

Das Parlament 36. Jg.,
Nr. 20 - 21 (1986)

Projekt: Deutsches
Historisches Museum, Haus
der Geschichte
(Konzeptionen/ Besuche)

R. v. Weizsécker: Zum 40.
Jahrestag der Beendigung des
Krieges in Europa und der
nationalsozialistischen
Gewaltherrschaft. Ansprache
zum 8. Mai 1945, BpB, Bonn
1985



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— reflektieren Uber
Gesinnungsethik und
Verantwortungsethik

— erkennen, dass der Streit
wissenschaftlich wohl
nicht zu entscheiden, aber
diskussionswirdig ist, weil
er wichtige Fragen
aufdeckt

Streit um die Bewertung des
deutschen Widerstandes und
der Identifizierung der
Widerstandler

68

E. Nolte: Vergangenheit, die
nicht vergehen will, in: FAZ
v. 6. 6. 1986 (= FAZ-Archiv,
auch per Internet)

A. Hillgruber: Zweierlei
Untergang. Die Zerschlagung
des Deutschen Reiches und
das Ende des européischen
judentums, Berlin 1986



Kontroversen / Theorien

Julikrise und Kriegsschuldfrage

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wissen, dass die Rolle
der deutschen
AuRenpolitik beim
Ausbruch des Ersten
Weltkrieges kontrovers
diskutiert wird

— die verschiedenen
Diskussionsebenen und
Aspekte der so
genannten
"Kriegsschuldfrage"
erkennen und
analysieren

1. Phasen einer (ber
30jahrigen
wissenschaftlichen
Kontroverse:

a) emotionale
Kriegsschulddiskussion

b) Fakten- und Quellen-
analyse

2. Stationen und Namen:
Fritz Fischer
1959/61/69
Imanuel Geiss 1963/64
Gerhard Ritter 1965
Wolfgang J. Mommsen
1969
Hans-Ulrich Wehler
1973
Gregor Schoéllgen 1991

1. Fragen der Handlungs-
spielrdume bzw.
Determinanten dt.
Aulenpolitik nach 1890

2. Auswirkungen
deutscher "Weltpolitik"

3. Julikrise und Kriegsaus-
bruch (Fischer 1983:
"Wir sind nicht hinein-
geschliddert™)

69

Hinweise

Artikel 231 Versailler
Friedensvertrag vom
28.6.1919 (Geschichte in
Quellen: Weltkriege und
Revolutionen, S. 134);
AuBerungen von Lloyd
George

Ausziige aus
entsprechenden
Publikationen

Zusammenfassung aus
heutiger Sicht: G.
Schéllgen (Hg.): Flucht in
den Krieg?, Darmstadt
1991 (insb.: Einfihrung, S.
1-23)

Auszug aus F. Fischer "Die
AuRenpolitik des kaiser-
lichen Deutschland und der
Ausbruch des Ersten Welt-
krieges" (in: G. Schollgen,
S.57f)



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— Einblick in die ver-
schiedenen Perspektiven
und Tendenzen
historischer Forschung
erhalten und sich kritisch
damit auseinander setzen

— Einblick erhalten in die
Problematik historischer
Urteile ex post und
moralischer Begriff-
lichkeiten

— Globalisierung  der

1. Unterschiedliche
Perspektiven:

his-
torischen Perspektive;
deutsche AuRenpolitik im
europdischen und inter-
nationalen Beziehungs-
geflecht; "Weltpolitik™ als
"deutsche  Version des
Imperialismus™ (Geiss)
Versus

— "Primat der Innenpolitik™;
sozialimperialistischer An-
satz: "Weltpolitik" als
Kompensation sozial6ko-
nomischer innerer Span-
nungen und Konflikte des
Deutschen Reiches; Ventil-
funktion; Kriegsausbruch
als Folge einer "Flucht
nach vorn" (Wehler)

2. Unterschiedliche
Tendenzen:

— Geschichte internationaler
Beziehungen, politische
Geschichte, Nationalstaats-
geschichte;

Aspekte geopolitischer
Mittellage (Hillgruber,
Stirmer, Hildebrand u. a.)

Versus

— Struktur- bzw. Gesell-
schaftsgeschichte (Wehler,
Kocka u. a.): Betonung
sozio6konomischer Bedin-
gungen nationaler Politik
(Sozialimperialismus als
nationales Phdnomen in
Europa)

Schuld - Verantwortung
Verursachung als mora-
lische Begriffe und Wert-
urteile; Frage der Perspek-
tivitat historischer Urteile

70

Auszug aus I. Geiss, Das
Deutsche Reich und die
Vorgeschichte des Ersten
Weltkrieges, Minchen 1978,
S. 214 f; Ders., Weltpolitik™:
die deutsche Version des
Imperialismus” in: G.
Schoéllgen, S. 164 f.

Auszug aus: H.-U. Webhler,
Das Deutsche Kaiserreich
1871-1918, Gottingen, 3.
Aufl., 1977, S. 184 ff. und
192 ff.

z.B. A. Hillgruber, Die ge-
scheiterte GroRmacht: eine
Skizze des Deutschen Reiches
1871-1945. Disseldorf 1980,
S. 31 ff.

Eignung fur facher-
Ubergreifende Projekte:
z.B. mit Sk = Kriegsur-
sachenforschung, Frieden
und Sicherheit



Thematische Vertiefung

KSZE-Prozess

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Entstehung und
Entwicklung des KSZE-
Prozesses vor dem
Hintergrund der
internationalen
Beziehungen und der
Deutschen Frage im Ost-
West-Gegensatz kennen

— die besondere Rolle
Deutschlands als Teil
beider Blécke und die
Bedeutung der
Deutschen Frage im
Rahmen der
internationalen
Beziehungen erkennen

— die Schlussakte von
Helsinki in ihren
Grundsatzen kennen

— die politische Bedeutung
und Auswirkung der
Schlussakte von Helsinki
und des gesamten KSZE-
Prozesses fur die
Aufhiebung des Ost-West-
Gegensatzes und die
Uberwindung der Teilung
Europas begreifen

Containmentpolitik der 50er
Jahre: UdSSR als Initiator
einer "europaischen
Sicherheitspolitik™ 1954/55
Status quo-Politik der 60er
Jahre: Mauerbau, Kuba-Krise,
Prager Frihling
Kooperations- und Entspan-
nungspolitik der 70er Jahre:
Einsicht in die Notwendigkeit
zu politischer und wirt-
schaftlicher Zusammenarbeit

Ost-Politik der Brandt/Scheel-
Regierung; Moskauer
Vertrag; Warschauer Vertrag;
Grundlagenvertrag

1975 verdéffentlicht:
Absichtserklarung; drei
gleichwertige "Korbe"

Liberalisierungserwartungen
der Menschen in den Ost-
blockstaaten; Birger- und
Menschenrechtsbewegung:
Charta 77; UNO-Menschen-
rechtspakte; Reforment-
wicklung in der UdSSR und
die Folgen in Osteuropa

71

Hinweise

Allgemein:

W. Woyke, (Hg.):
Handwdrterbuch
Internationale Politik, 4. erw.
Aufl., Opladen 1990

W. Link: Der Ost-West-
Konflikt, 2. Aufl. Stuttgart
u.a. 1988

H. Schmidt, Menschen und
Maéchte, Berlin 1987

Die KSZE, Seminarmaterial
des Gesamtdeutschen
Instituts, Bonn 1984

Volle/Wagner (Hg.),
Konferenz fiir Sicherheit und
Zusammenarbeit in Europa,
Bonn 1976

KSZE. Beitrage und
Dokumente aus dem Europa-
Archiv, Bonn 1976



Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

— die Bedeutung des KSZE-  Rustungswettlauf und Projekt: Entwicklung Ost-
Prozesses fur die Abrustungspolitik: Signal von europas
Abristungs- und Reykjavik;

Entspannungspolitik in SALT, MBFR, KVAE
Europa erkennen

— die Rolle des KSZE- Charta fiir ein neues Europa Abgedr. in: FAZ Nr. 272 vom
Prozesses fur die 1990: KSZE-Prozess, europa- 22. 11. 1990; (= FAZ-
gegenwartige Situation in  ische Sicherheitspolitik; Wei- Archiv)

Europa erdrtern und terentwicklung zur OSZE;
Perspektiven fir die Nachfolgeorganisationen; W. Bruns (Hg.): Die Ost-
Zukunft diskutieren Vereinte Nationen West-Beziehungen am

Wendepunkt? Bilanz und
Perspektiven, Bonn 1988

Die Sicherheitspolitik
Europas im Zeichen der
deutschen Vereinigung, hg. v.
LzpB, Mainz 1991

72



Thematische Vertiefung

Krisenherd Balkan - Das Ende Jugoslawiens

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wichtige historische
Grundstrukturen des
Balkanraums kennen

— wissen, warum der
Balkan seit dem 19. Jh.
zum "Pulverfass
Europas" wird

— die Problematik der
Ubertragung des westl.
demokratischen National-
staatsdenkens und des
Selbstbestimmungsrechts
auf den Balkanraum
erkennen

— Grundziige der Geschichte
Jugoslawiens seit 1918
kennen

geografische, politische
und kulturelle
Kleinrdumigkeit und
Zersplitterung

Machtvakuum; slawischer
Nationalismus,
Panslawismus; Balkankrisen
werden zum internationalen
Konflikt (Erster Weltkrieg)

Balkanisierung nach 1918:
Nationalstaatsbildung mit
einem herrschenden
Staatsvolk und grofRen
Minderheiten;
Assimilationsdruck

1. (1919-41) Konigreich
Jugoslawien der Serben,
Kroaten und Slowenen;

2. (1941 - 45) Der Zweite
Weltkrieg

3. (1945 - 91) Die
Republik Jugoslawien
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Hinweise

A. Stiglmayer: Das Ende
Jugoslawiens; Inf. z. polit.
Bildung aktuell, Beilage zu
Nr.233,1992

A. Karger: Der Zerfall
Jugoslawiens, GA-spezial
aktuell, Geographie aktuell 2,
1993

I. Geiss: Der Jugoslawien-
krieg, Brennpunkte
Geschichte, Frankfurt a. M.
1993; (mit Dokumenten,
Karten und Bibliografie)

Unterrichtsmodell:

Politik ... betrifft uns 2/93, S.
2 - 12: schwache Nationen bei
der Friedenssicherung? EG,
KSZE und UNO

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte, z.B. mit
Ek: Balkan als geografischer
Groliraum

Vgl. Rede des Kroaten
S. Radic 1918, in: Geiss,
Nr. 10, S. 84 ff.

Beurteilung des
kroatischen Ustascha-
Staates durch das dt.
Militar, in: Geiss, Nr. 14,
S.92f



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— erkennen, dass mit dem
Tode Titos und dem
Zusammenbruch des
Kommunismus
Jugoslawien in eine
umfassende Krise gerat,
die zum Zerfall des
Gesamtstaates flhrt

— Einsicht gewinnen in die
Mentalitét, Ziele und
Ideologie des serbischen
Nationalismus

— erkennen, dass
Eroberungskrieg,
Verbrechen und
Menschenrechtsverlet-
zungen bewusst zur Durch-
setzung imperialer Ziele
eingesetzt werden

— Madglichkeiten, Proble-
matik und bisheriges
Versagen
internationaler
Friedensbemiihungen
erortern

politische, ideologische und
wirtschaftliche Krise; ser-
bischer Hegemonialanspruch
vs. Konféderation; Unab-
héngigkeit Sloweniens,
Kroatiens und Bosniens 1991
gegen den Willen der Serben

GroRserbien ("Wo Serben
wohnen ist Serbien™),
nationalistischer Autismus
und Genozidtrauma fiihren
zur Verherrlichung
kriegerischer Eroberung

Hass, Terror, Massaker,
ethnische Sduberungen

Interessen der Groméchte,
traditionelle Bindungen,
Fehleinschatzungen,
problematische Beschlisse

(= Waffenembargo); NATO,

KSZE, UN; Merkmale einer
maoglichen Friedensordnung
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Vgl. zur Foderalisierung die
Verfassungen Jugoslawiens
von 1963 und 1974, in: Geiss,
Nr. 15, S. 83 ff.

Petition Belgrader
Intellektueller vom 21.1.1986
sowie D. Cosic, Jugoslawien
und die serbische Frage, in:
Geiss, Nr. 17 u. 18, S. 96 ff.

M. Weithmann (Hg.): Der
ruhelose Balkan. Miinchen
1994

W. Weidenfeld (Hg.):
Demokratie und
Marktwirtschaft in
Osteuropa. Strategien fur
Europa (Schriftenreihe
BpB Bd. 329). Bonn 1995



Thematische Vertiefung

Menschenbilder der Gesellschaftstheorien des 19. Jahrhunderts

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— wissen, dass die Gesell-
schaftstheorien des 19.
Jh. auf den Ideen der
Aufklarung und den
politischen Erfahrungen
der Franzdsischen
Revolution beruhen

— erkennen, dass sie auf
unterschiedlichen
Menschen- und
Geschichtsbildern
beruhen und die
Interessen
verschiedener
Gesellschaftsgruppen
widerspiegeln

— erkennen, dass sie bis
heute politisches Denken
und Handeln
beeinflussen

Liberalismus

— erkennen, dass der
Liberalismus von einem
positiven Menschenbild
und einem optimistischen
Geschichtsbild ausgeht

— die Auswirkungen des
liberalen Menschen- und
Geschichtsbildes auf das
Verstandnis von Politik,
Wirtschaft und
Gesellschaft erkennen

Rationalismus, Empirismus,
Staatstheorien, Verfassung
von 1791, Terreur,
Sansculottenaufstande

Liberale = Burgertum,
Bildungsblrger;

Sozialisten = 4. Stand,
Proletariat, Radikaldemo-
kraten;

Konservative = Adel,
Beamte, Kirche, Grof3blrger;

Parteiprogramme heutiger
Parteien, Parteienspektrum,
Demokratie der Bundes-
republik, Verfassung

Hinweise

T. Nipperdey: Deutsche
Geschichte 1866-1918, Bd. 1,
Minchen 1992

H.-U. Wehler: Deutsche
Gesellschaftsgeschichte, 2 Bde.
Minchen 1987

Politische Ideologien,
Informationen zur polit. Bildung
H. 212,1986

H. J. Lieber (Hg.): Politische
Theorien von der Antike bis
zur Gegenwart

(= Schriftenreihe BpB Bd.
299). Bonn 1991

Parteien im Internet:

z.B. www.cdu.de
www.spd.de
www.liberale.de
www.gruene.de

der Mensch ist von Natur aus W Ripper (Hg.): Weltgeschichte

gut, frei und vernunftig, die
Weltordnung ist verniinftig
und wird durch Fortschritt
verwirklicht; Freiheit des
Individuums

Gesellschaftsvertrag,
Menschenrechte, Rechts-
und Verfassungsstaat,
allgemeiner Wohlstand
durch freie
Marktwirtschaft,
Wettbewerb; so wenig
Staat wie moglich und so
viel Staat wie notig
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im Aufriss, Bd. 2, Frankfurt a.
M. 1978

- John Locke (Menschenbild)
- Adam Smith
(Wirtschaftstheorie)



Lernziele

Inhaltsaspekte Hinweise

— wissen, dass in der ersten
Halfte des 19. Jh. Natio-
nalismus und Liberalismus
eng verbunden waren

— wissen, dass sich im 19. Jh.
der politische Liberalismus
in Deutschland im
Gegensatz zu den
westlichen Landern nicht
durchsetzen konnte

Konservatismus

— erkennen, dass der
Konservatismus als Gegen-
und Abwehrposition zu
Revolution und
Aufklarung zu verstehen
ist

— erkennen, dass der
Konservatismus zu einem
skeptischen Menschenbild
und pessimistischen
Geschichtsbild neigt, die
vom Gefhl der Bedrohung
und Gefahrdung tberzeit-
licher Werte durch die
Moderne gepragt sind

— erkennen, dass der
Konservatismus daher
vergangenheitsorientiert ist
und politische Werte
vertritt, die Dauer,
Stabilitat, Ordnung und
Sicherheit gewahrleisten

— wissen, dass der prag-
matische Konservatis-
mus Bismarcks die Reichs-

griindung 1870/71
ermdglicht hat und die
Politik des Kaiserreichs
bestimmte

Eignung fur fachertber-
greifende Projekte: z.B. mit
Sk, F, En

M. Greiffenhagen:
Konservatismus in
Deutschland, Stuttgart 1972
(Quellen- und Arbeitshefte
zur Geschichte und Gemein-
schaftskunde, Klett 4289)

Autoritat, Hierarchie,
Institution, Organismus,
Tradition, Kontinuitét,
Erfahrung, Geschichtlichkeit,
Verklarung des Staates

Zusammenarbeit mit den
Liberalen und Nationalen; der
Nationalismus wird
konservativ; konservative
Wendel878
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Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Sozialismus-Marxismus

— erkennen, dass der
Sozialismus auf einem
positiven Menschenbild
beruht und eine
revolutiondare Umge-
staltung der Gesellschaft
im Interesse der
Unterprivilegierten
anstrebt

— erkennen, dass der
Sozialismus in den sozio-
dkonomischen
Verhaltnissen die Ursache
von Ungleichheit und
Unterdriickung sieht

— wissen, dass der
Marxismus sich als
materialistische
Weltanschauung mit
wissenschaftlichem
Geltungsanspruch versteht

— erkennen, dass der
Marxismus ein
eschatologisches
Geschichtsbild hat, dessen
Bewegungsgesetz der
Klassenkampf ist und das
tber die Weltrevolution in
einem paradiesischen
Endzustand miindet

— wissen, dass der von Lenin
weiterentwickelte
Marxismus erstmals in der
russischen
Oktoberrevolution 1917 in
die Praxis umgesetzt wurde

der Mensch ist gut, frei und
gleich und ein gesell-
schaftliches Wesen;
Revolution als VVoraussetzung
vollen Menschseins

gesellschaftliche und
historische Entwicklung als
Deformierung des Menschen

Histomat/Diamat

Urzustand - "Stindenfall”

Arbeitsteilung, Klassenkampf,

Weltrevolution, klassenloser
Endzustand, Aufhebung der
Selbstentfremdung

Marxismus - Leninismus
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R. Thomas: Marxismus und
Sowjetkommunismus,

Teil I, Grundziige des
Marxismus, Stuttgart 1971
(Quellen- und Arbeitshefte
zur Geschichte und
Gemeinschaftskunde, Klett
4265)

W. Ripper (Hg.):
Weltgeschichte im Aufriss,
Bd. 2, Kap. II, Frankfurt a. M.
1978

Projekt:
Politische Ideologien -
Ideologiekritik



Kontroversen/Theorien

Personen und Geschichte: Bismarck

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Biografie und
geschichtliche Bedeutung
einer historischen
Personlichkeit kennen

— fahig sein, die
wesentlichen historischen
Strukturen zu bestimmen,
die das Handeln einer
bestimmten Person in der
Geschichte beeinflussen

— erkennen, dass die
strukturellen
Gegebenheiten das
geschichtliche Handeln
beeinflussen, dass aber
andererseits Entschei-
dungen von Person-
lichkeiten die bestehenden
Strukturen verandern und
neue Strukturen begriinden
konnen

— Bedingtheit und Bedeutung
historischer Gestalten als
Gegenstand wissen-
schaftlicher Kontroverse
kennen

z.B. Lebensweg, Denkweise,
politische Entscheidungen,
Erfolge und Misserfolge
Bismarcks

flr die Zeit Bismarcks:
gesellschaftliche
Rolle/Denkweisen des
Junkertums; Rolle Preuf3ens
in Deutschland; Liberalismus,
Sozialismus, Konservatismus
und Nationalismus in
Deutschland; Entstehung
eines einheitlichen
Wirtschaftsraumes;
europaische
Maéchtekonstellation

geeignete Themen/"Prif-
steine”; Rolle Bismarcks bei
der Reichsgriindung; Struktur
der Reichsverfassung;
Sozialistengesetz und
Sozialgesetzgebung als
Reaktion auf gesellschaftliche
Umbriche und Konflikte;
Bismarck und der
Imperlalismus; Bundnispolltik
als Mittel der
Friedenssicherung

vgl. die Beurteilung
Bismarcks u.a. als: Mythos
der Nationalisten und
Faschisten, "der weille
Revolutionar", "Wegbereiter
Hitlers", "Realpolitiker",
"Preulle"
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Hinweise

Dieser Themenbereich bie-
tet sich fur Gruppenarbeit,
Referate, Facharbeiten und
projektorientierten
Unterricht an, wobei von
historischen Biografien
sowie Lehr- und
Handbtichern ausgegangen
werden kann:

z.B. L. Gall: Bismarck. Der
weile Revolutionar, 1980.
Literatur:

T. Nipperdey: Deutsche
Geschichte 1866-1918, 2 Bde.
Miinchen 1990/92;

H.-U. Wehler: Das deutsche
Kaiserreich 1871-1918,

3. Aufl. Gottingen 1977

G. A. Craig: Deutsche Ge-
schichte 1866-1945, 2. Aufl.
Muinchen 1980

Geeignete Materialien siehe
auch H.-D. Schmid: Fragen
an die Geschichte Bd. 3,
Frankfurt/M. 1980 u.6.

H. Nitzschke: Umstrittene
Probleme der neuesten

Geschichte (= Schoninghs
Geschichtliche Quellen
36360), S. 46 ff

W. BuBmann:

Bismarck im Urteil der
Zeitgenossen und der
Nachwelt (= Klett Quellen-
und Arbeitshefte zur



Lernziele Inhaltsaspekte

Hinweise

— Urteile Uber eine Person
auf ihre methodischen
und ideologischen
Pramissen hin Gberprifen
konnen

— Einsicht gewinnen in die  Verherrlichung bzw.

Gefahren einseitiger Verteufelung der groRRen
personalisierender bzw.  Einzelpersonlichkeit”,
einseitiger Forderung obrigkeitsstaatlicher
strukturgeschichtlicher ~ Verantwortungsscheu,
Betrachtungsweise unreflektierte Betonung des

historischer Phanomene  Privatlebens der "Grolzen"
bzw. Degradierung der
Einzelpersonlichkeit zum
Vollzugsgehilfen struktureller

Gesetgmaligkeiten,

Verengung des

Entscheidungsspielraums und
Vernachléssigung der
Verantwortung des Einzelnen

— fahig sein, dieses mdogliche Beispiele/Themen:
Spannungsverhdltnis von Caesar (Augustus) und das
Person und Struktur an ~ Ende der R6mischen Republik;
einem weiteren Karl d. Gr., das Frankenreich
historischen Beispiel zu  und die Kirche; Heinrich V.,
erarbeiten und zu einem  Konigsherrschaft, Imperium
selbststandigen Urteil zu  und Sacerdotium; Luther und
gelangen die Krise des Reiches, der

Gesellschaft und der Kirche;
Maria Theresia und Friedrich

d. Gr.: Feudalismu

Absolutismus und Aufklarung;
Kaiser Wilhelm Il. im Zeitalter
des Nationalismus und
Imperialismus; Hitler und der
Faschismus in Deutschland;
Adenauer und die Lage
Deutschlands nach dem

Zweiten Weltkrieg

S,

79

Geschichte 4208); es bietet
sich auch ein Lehrbuchver-
gleich an, z.B. mit dem
DDR-Lehrbuch Geschichte
flr die 8. Klasse. Ost-Berlin
1981 und verédnderte
Auflagen ff.

L. v. Friedeburg/Hubner:
Das Geschichtsbild der
Jugend. Minchen 1970

M. Bosch (Hg.): Personlichkeit
und Struktur in der Geschichte.
Disseldorf 1977

Die Themen kénnten ggf. als
Co-Referate (Person vs.
Struktur) vergeben und aus
unterschiedlicher Perspektive
vorgetragen und diskutiert
werden

Projekt: Einzelne Frauen und
Manner in der Geschichte

Hier kann auch das Lesen von
Biografien mit einbezogen
werden

Eignung fur
fachertbergreifende
Projekte, z.B. mit dem
bilingualen Zug Gemein-
schaftskunde/Franzosisch
in der Jahrgangsstufe 12,
oder mit En, F



Kontroversen/Theorien

Revolution und Reform

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Das Phanomen
Revolution in seinen
vielfaltigen
Auspragungen kennen
lernen

— wissen, dass Wort und
Begriff der modernen
Revolution nicht eindeutig
definierbar sind und
mehrdeutig verwendet und
gewertet werden

— Wesensinhalte des
Begriffs Revolution
erkennen

— wissen, dass das Wort
Reform legale
Verénderung "von oben"
bezeichnet

— erkennen, dass
wissenschaftliche
Typologien und Modelle
zur Klarung komplexen
Zusammenhange
beitragen, und
vergleichende
Anwendungen auf andere
Revolutionen ermdglichen

z.B. Neolithische
Revolution; Glorious
Revolution; Amerikanische
Revolution; Franzdsische
Revolution; Industrielle
Revolution;
Novemberrevolution 1989
Revolte, Blrgerkrieg;
Gegenrevolution, Reaktion,
Restauration

z.B. Bewegung, Verander-
ng, Entwicklung, Fortschritt,
Beschleunigung, Unruhe,
Rationalitt,
Menschenrechte, Tod,
Burger krieg, Verfassung,
politische Eliten,
Verénderungen der
politischen, wirtschaftlichen
und sozialen Strukturen,
Massenbewegung

z.B. Reform der Gracchen;
Preuflische Reformen;
Bismarcksche Reformen; New
Deal; Perestroika und Glasnost

Chalmers Johnsons Ursachen

der Revolution;
Revolutionstheorie
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Hinweise

Funkkolleg Geschichte,
Frankfurt/M. 1980

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: z.B.
mit D, En, F, Sk



Lernziele

Inhaltsaspekte Hinweise

— Madglichkeiten und
Grenzen der Arbeit mit
Modellen im Problem
der Komplexitat und im
Modell als Hilfsmittel
erkennen

— erkennen, dass es
vielféltige und diametral
entgegengesetzte
Wertungen/Interpretatione
n der Franz@sischen
Revolution gibt

— erortern, ob Napoleon der
Totengraber oder der
Vollender der Revolution
von 1789 ist

— diskutieren, inwieweit bei
Revolutionen zwischen
kurzfristigen
Umwélzungen und
langfristigen
Verénderungen
unterschieden werden
muss

Einzelbeispiele aus der
Historiografie der
Konservativen (z.B. Burke),
der Liberalen (z.B. v.
Humboldt), der Sozialisten
(z.B. Soboul), der Marxisten
(z.B. Lenin) und/oder der
Strukturalisten (z.B. de
Tocqueville)

Die Franzosische Revolution
als Beispiel fiir eine
weltanschaulich-ideologisch
gepragte
Geschichtsschreibung, die je
nach politischem Standort und
ideologischer Perspektive
kontrovers ist

Eroberungen Napoleons und
Verbreitung der Idee einer
siegreichen Republik; Code
Civil; Kaiserkronung;
Aussdhnung mit den
Emigranten und der Kath.
Kirche

z.B. Kaisertum vs.
Entwicklung von
Konstitutionalismus,
Nationalismus und Republik;
Folgen flr das Heilige
Romische Reich Deutscher
Nation und bes. die
linksrheinischen Gebiete

81



Ubergreifendes Thema

Staat und Kirche

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— das grundsatzliche
Verhaltnis von Kirche und
Staat erdrtern

— anhand von historischen
Beispielen der
Auseinandersetzung von
Staat und Kirche (von
Thron und Altar) flr das
jeweils Besondere des
Verhaltnisses der beiden
Bereiche zueinander
sensibilisiert werden

— untersuchen, inwieweit
christliche Kirchen und
Staat getrennt sind

— die Rolle der Kirche im
demokratischen und
totalitaren System
vergleichen

— dartber diskutieren, ob
Staat und Kirche
gemeinsam oder getrennt
organisiert werden sollen

europaische Nachbarschaft:
Frankreich, England, Belgien;
Staats- und Freikirchen;
Kirchenasyl, § 218

Lorbeer fur den Staat, Dornen
fir die Kirche oder: zweimal
Dienst am Birger -
miteinander? Wachteramt der
Kirche? (Kirche und Staat im
NT); Distanz und Verfolgung
in Rom bis zur Staatskirche
Theodosius; Luther: Zwei-
Reiche-Lehre; Kulturkampf
im 19. Jh., Kirche im IlI.
Reich; Kirche in der DDR;
Kirche in Russland

Religionsunterricht in den
Schulen; Kirchensteuern;
Forderung der Kirchen durch
den Staat; Kirchliche
Sozialdienste

Nationalsozialismus; DDR;
Bundesrepublik, England,
USA

Haltung der Kirchen in
politisch-moralischen Fragen:
Empféngnisverhitung,
Sterbehilfe, Ristung etc.
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Hinweise

E. R6hm/J. Thierfelder,
Kirche, Staat, Politik. Zum
Offentlichkeitsauftrag der
Kirche, 2. Aufl., 1985

Zentrale Bildstelle 41,
Lorbeerkranz und
Dornenkrone, Kirche und
Staat in Deutschland. Ev.
Zentralbildkammer, Bielefeld
1984

NT, Markus 12,13-17;
Rom. 13, 1-7

H. Dorries, Konstantin d. Gr.,
Stuttgart 1958

P. Fuchs, Staat und Kirche im
Wandel der Jahrhunderte,
Stuttgart u.a. 1966

Projekt: Meinungsumfragen
Uber das Verhaltnis von
Kirche und Staat, Themen z.
B.: Schulen, Kindergarten,
Moral, Arme und Alte,
Hochzeiten und Taufen etc.

Die Themen lassen sich auch
als Langsschnitte entwickeln



Ubergreifendes Thema

Technik und Umwelt

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

Technik als Garant der
I:ebens- und
Uberlebenssicherung

— erkennen, dass es zum
Wesen des Menschen
gehort, seine Umwelt zu
gestalten

neolithische Revolution,
stadtische Revolution,
industrielle Revolution,

— wissen, dass durch
technischen Fortschritt
immer wieder
revolutionare
Verénderungen eingetreten
sind

Periodisierungsmodelle

Interdependenz,
Multikausalitat

— erkennen, dass technische
Innovationen von politi-
schen, gesellschaftlichen,
kulturellen,
wirtschaftlichen und
wissenschaftlichen
Bedingungen abhangen

Eisenhittenwesen,
Industriereviere,

— wissen, dass die Technik
auf Natur, Umwelt, Politik
und Gesellschaft gravie-

rende Auswirkungen haben Chemiestandorte, Kernkraft

kann etc.
— erkennen, dass sowohl Lebensstandard,
technischer Standard als Ressourcenverbrauch

auch Technikfolgen nur
schwer zurticknehmbar
sind

z.B. Militértechnik als
Drohpotenzial,
Zerstorungspotenzial,
Wirtschaftspotenzial und
Machtpotenzial,
Innovationspotenzial z.B.
nuklear: Energienutzung -
Atombombe)

— die Ambivalenz
technischer Innovation
untersuchen und
diskutieren
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technologische Revolutionen;

Verkehrswesen, Waldsterben,

Hinweise

Praxis Geschichte, H. 5
(1993)
-> Regionalgeschichte

U. v. Alemann: Mensch und
Technik, Opladen 1986

H. W. Niemann: Vom
Faustkeil zum Computer,
Stuttgart 1984

P. G. Custodis: Technische
Denkmaéler in Rheinland-
Pfalz, Koblenz 1990

IZE (Hg.): Technik-Touren.
Frankfurt/M. 1993

Propylaen
Technikgeschichte, hg. v.
W. Kdnig. 5 Bde.
Frankfurt/Main - Berlin
1991



Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

— umden Einfluss vorhan-  z.B. Ristungsvorsprung,
dener technischer Entwick- Imperialismus
lungsstandards auf die

Politik wissen

— technische Innovationen z.B. Verkehrsinfrastruktur - Exkursion; Eignung fir
und Auswirkungen auf den fachertbergreifende
eigenen Lebensraum Projekte: z.B. mit Ek, Rel, Et

erkennen und beurteilen

— Einsicht gewinnen, dass
ein Ausgleich zwischen
notwendigem Fortschritt
und Bewahrung der
Schopfung gefunden
werden muss
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Thematische Vertiefung

Verfassungsentwicklung und Demokratiebewegung in Deutschland im 19.
Jahrhundert
Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— durch den Vergleich der
Staatsgrundlagen von 1800
und 1918 die Bedeutung
einer Verfassung fur die
Staatsorganisation und fir
die Blrger erkennen

— die Ideenwelt des
Liberalismus als des
urspriinglichen Trégers der
Verfassungsund
Demokratiebewegung
kennen

— den Gegensatz zwischen
monarchischem Prinzip
und Volkssouveranitat als
konstitutiv fir die
Verfassungsentwicklung
im 19. Jh. erkennen

— an einem Aspekt die
Verfassungsentwicklung
verfolgen und sie als
Ausdruck von
Machtveréanderungen
begreifen

— Aktionsformen der
Demokraten und staatliche
Gegenaktionen kennen

Verfassungsordnung des alten
Reiches, Reichsverfassung
von 1871, Verfassungsbegriff

Aufklarung, Begrenzung der
monarchischen Gewalt,
Gewaltenteilung, festgelegte
(liberale) Grundrechte, Schutz
des Eigentums, Verfassung,
parlamentarische Regierung

Bundesakte 1815, 48er
Verfassung, Reichsverfassung
1871

Grundrechte,
Wahlrechtsreformen,
Verfassungsveranderung 1918

Burschenschaften,
Demonstrationen,
Kundgebungen, Attentate,
Agitation, Zensur,
Uberwachung, juristische und
soziale Strafen
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D. Langewiesche: Europa
zwischen Restauration und
Revolution 1815-1849,
Munchen 1989

H.-U. Wehler: Deutsche
Gesellschaftsgeschichte
1815-1845/49,
Munchen 1987

Ders.: Das deutsche
Kaiserreich 1871-1918,
Gattingen 3. Aufl. 1977

R. Rirup: Deutschland im
19. Jahrhundert: 1815-1871,
Gottingen 1984

T. Nipperdey: Deutsche
Geschichte 1800-1866,
Minchen 1983



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— die 48er Revolution als
Hohepunkt der
Verfassungsund
Demokratieentwicklung
sowie Ausgangspunkt der
demokratischen Tradition
in Deutschland einordnen

— in der Selbstdarstellung des
preufBisch-konservativen
Staates nach 1848 ein
Hindernis fiir die
birgerliche
Demokratiebewegung
sehen

— Entstehung und
Entwicklung von Parteien
kennen und ihre Rolle fur
die demokratische
Entwicklung in
Deutschland bestimmen

— Uber Chancen, Hindernisse
und Hemmnisse einer
demokratischen
Weiterentwicklung im
deutschen Kaiserreich
informiert sein

— den Prozesscharakter von
Verfassungen in der Kritik
am Grundgesetz erkennen

erste freigewdhlte
Volksvertretung und erste
allgemeine Verfassung;
Nachwirkungen der 48er
Verfassung auf 1918/19 und
1949

veroffentlichtes staatliches
Bewusstsein, Staatsfeiertage,
Schulbiicher, "Vorgaben™ fur
die Wissenschaft,
Verpflichtung der Biirger auf
ein festgelegtes Weltbild

ab 1862: Parteigrindungen;
Parteiprogramme, Liberale,
Sozialisten, Zentrum,
Konservative

Scheinkonstitutionalismus,
Feudalisierung des
Burgertums, Ergebnisse der
Reichstagswahlen, Kritik am
Dreiklassenwahlrecht

Diskussion um Staatsziele,
Notstandsverfassung, direkte
Demokratie
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1848. Aufbruch zur Freiheit.
Ausstellungskatalog, hg. v.
L. Gall. Frankfurt/Main
1998

ILF Mainz (Hg.): Die Revo-
lution von 1848/49.
Ursachen, Verlauf und
Folgen. Mainz 1997

Beispiele aus der
Regionalgeschichte

Eignung fur
fachertbergreifende
Projekte: z.B. mit Deutsch:
H. Mann, Der Untertan,;
Sozialkunde:
Demokratietheorie



Kontroversen/Theorien

Periodisierung: Beispiel Altertum - Mittelalter

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— am Beispiel des
Ubergangs von der
Antike zur Neuzeit
erkennen, dass die
Geschichtswissenschaft
Epochenubergénge
kontrovers diskutiert

— erkennen, dass die
unterschiedlichen
Epochendaten sich
erklaren durch
unterschiedliche
kategoriale Zugriffe und
Perspektiven

313 Toleranzedikt von
Mailand

VS.

313 unverandert bauerliche
Wirtschaftsweise

476 Odoaker setzt
Romulus Augustulus ab
VS.

476 Ostrom besteht noch
lange Jahrhunderte weiter/
Kontinuitat dber das
Papsttum

750 Der Durchbruch des
Islam teilt die
Mittelmeerwelt. Nach der
Volkerwanderung erhebt
das Frankenreich Anspruch
auf die Schutzherrschaft
Uber die Papste und die
christliche Kirche

VS.

750 Im Geistesleben bleibt
auch in den germanischen
Reichen die Spéatantike
bestimmend

313 Religion

476 Politik

750
Kultur/Politik/Religion
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Hinweise

bsv Geschichte 1 G, S. 187

H. Nitzschke: Umstrittene
Probleme der
mittelalterlichen
Geschichte (=Schoninghs
Geschicht-

liche Quellen 36330)

H. Pirenne: Mahomet und
Karl der GroRe.
Untergang der Antike am
Mittelmeer und Aufstieg
des german. Mittelalters,
Frankfurt/Main 1963,
(=Fischer 553)



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— erkennen, dass Epochen-
Ubergénge einer tekto-
nischen Verschiebung
ahneln (eine Erdplatte
schiebt sich langsam,
von Erruptionen
begleitet, Uber eine
andere)

— traditionell/humanistisch
e Betrachtung
Einteilung in Antike -
Mittelalter - Neuzeit
kritisch Uberprifen
koénnen

— andere
Periodisierungsmaglich
keiten kennen und
diskutieren

Gleichzeitigkeit des
Ungleichzeitigen
Kontinuitat und
Diskontinuitat

— geistesgeschichtlicher
Zugriff

— europazentrische

— praktische Bedeutung

— vorindustriell/industriell

— marxistische Einteilung

— sechs Weltzeitalter nach
Augustin

— vier Weltmonarchien
(judisch-hellenistische
Periodisierung)

— geistesgeschichtliche
Periodisierung nach
Jaspers

— kulturgeschichtliche
Einteilung nach Mc
Neill
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E. Schulin, Was ist
Geschichte? in: Funkkolleg
Geschichte,
Studienbegleitbrief 5, 1979,
S. 34-35 und
Kultusministerium
Rheinland-Pfalz (Hg.):
Handreichung zum Lehrplan
Gk in der Oberstufe des
Gymn., Mainz 1983,

S. 16-17;

F. Braudel/G. Duby/M.
Aymard: Die Welt des
Mittelmeers. Zur Geschichte
und Geographie kultureller
Lebensformen.

Hrsg. v. F. Braudel,
Frankfurt/Main 1987



Ubergreifendes Thema

China: Macht der Zukunft?*

Didaktische Leitideen
China in seiner historischen
Tiefendimension

— Rollenfindung und -verénderung in der
multipolaren Welt

— Sozialer Wandel einer komplexen
Gesellschaft

— Spannungsfeld Macht und
Menschenrechte

— Okonomisch-6kologische Dimension

— Historische Analogien und ihre Folgen

— Feindbilder und Bedrohungséangste

Inhaltsaspekte

Imperiale Vergangenheit ("Reich der Mitte"),
Schwaécheperiode (Imperialismus), politischer
Wandel und kommunistisches China, Reform-
und Offnungspolitik, sozialistische
Marktwirtschaft

China als Macht der Zukunft? Weltmacht China?
Das Verhéltnis zu den USA: Zwischen
Verflechtung und Rivalitét

Wertsysteme, Organisationsstrukturen, Produktion
und Technologie, Arbeits- und Medienmarkte,
Familienstrukturen

Tian‘anmem-Massaker 1989, Tibet, Ein-Kind-
Politik, Menschenrechte aus chinesischer Sicht
und Tradition, Aktionsplan Menschenrechte
2009/2010

e Wirtschaftswachstum, Massen-
motorisierung, Rohstoffbedarf, Anstieg der
Weltmarktpreise und globaler
Verteilungskampf um Ressourcen

e Umweltzerstorung als Folge, Wachstum
um jeden Preis? China und der
Umweltschutz, internationale
Verantwortung, UN-Klima-Konferenzen,
Kyoto-Protokoll

e China als Global Player, weltweite
Einflussnahme, Zielgruppe Entwicklungs-
und Schwellenlander, "Geld gegen OI"

Veranderung des Landschaftsbildes

(z. B. der Mittelmeerraum in Antike und Neuzeit),
die Industrialisierung und die dkologischen und
sozialen Folgen, informeller Imperialismus, Welt-
machtstreben, Protektionismus und Freihandel

Die "Gelbe Gefahr" im Rahmen des Imperialismus
des 19. Jh. und die Weiterverwendung des
Begriffs (Tigerstaaten, Japan, China)

*Bei Behandlung des Themas im Leistungsfach ist eine Absprache mit dem Grundfach Ek|Sk
bzw. im Grundfach mit den Leistungskursen Erdkunde oder Sozialkunde zu treffen.
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Leistungsfach Sozialkunde
(mit geographischen Anteilen)

Ubersicht: Teilthemen der Kurse 11/1 bis 13
Jahrgangsstufe 11 : Gesellschaft und Wirtschaft

Kurs 11/1 -Gesellschaft
Einfuhrung: Politik als Unterrichtsgegenstand

TT 1 Strukturen der Gesellschaft
e Sozialstrukturanalyse unserer Gesellschaft
e Einflihrung in sozialwissenschaftliche Modellbildung

TT 2 Gesellschaft im Wandel
e Werte und Wertewandel
zwei der nachfolgenden Themenaspekte sind zu wahlen
e Selbstverstandnis und Rolle der Frau im Wandel
e Zusammenleben mit Auslédndern und Asylrecht
e Jugend im Wandel

TT 3 Sozialpolitik und Sozialstaatlichkeit
Kurs 11/2 -Wirtschaft

TT 4 Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft
in der Bundesrepublik Deutschland

TT 5 Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer
sozialen Marktwirtschaft

e Wandel und Perspektiven des Wirtschaftsstandorts Deutschland
Alle drei Themenaspekte sind zu behandeln, mindestens einer davon vertieft

e Theorien der Wirtschaftspolitik
o Strukturpolitik

e Ursachen und Folgen der Finanz- und Wirtschaftskrise

TT 6 Verflochtene Wirtschaft

einer der Themenaspekte ist hier zu behandeln, der andere in Kurs 13

e Binnenmarkt
o Wirtschaftspolitik in Zeiten der Globalisierung

TT 7 Okonomie und Okologie
e Umweltpolitik
einer der nachfolgenden Themenaspekte ist auszuwahlen
e Betrieb und Umwelt
e Betriebserkundung
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(10 Std.)

(17 Std.)

(6 Std.)

(10 Std.)

(23 Std.)

(12 Std.)

(12 Std.)



Jahrgangsstufe 12 : Politische Ordnung

Kurs 12/1

TT1

TT?2

TT3

Kurs

TT4

TT5
TT6

Demokratie als Zumutung und Herausforderung

e Politik als Aufgabe

e Grundtypen politischen Denkens: Drei Wurzeln der Politik
Der politische Prozess im Regierungssystem

der Bundesrepublik Deutschland

e Politisches Entscheiden

e Grundlagen und Probleme parlamentarischer Regierungsweise
e Politische Willensbildungsprozesse (Parteien und Wahlen)
Politisches Entscheiden und politische Beteiligung

auf verschiedenen Ebenen

e Vergleich der Entscheidungsebenen (lokal - Land/Bund - EU)
e Entscheidungsprozesse in der EU

12/2

Demokratisches Selbstverstandnis: Entstehung - Auspragung -
Entwicklung

e Politische Philosophie und historisch-ideengeschichtliche Beziige
e Politisches Selbstverstandnis der Bundesrepublik

e Demokratieerfahrung und Demokratiediskussion in der
Bundesrepublik

Politische Systeme im Vergleich: USA - Russland

Demokratie als Herausforderung und Zumutung

e Politische Probleme - Politikfahigkeit

e Politische Streitkultur

Jahrgangsstufe 13 : Globale Risiken und Herausforderungen

TT1

TT?2

TT3

TT4

Internationale Beziehungen

o Kategoriale Analyse internationaler Konflikte

e Wandel in der internationalen Politik

Frieden und Sicherheit im 21. Jahrhundert

e Schliisselakteure und Konzepte der Sicherheitspolitik

e Deutsche AuRen- und Sicherheitspolitik

Europa: Sicherung von Frieden, Sicherheit und Wohlstand
e Bestandsaufnahme

e Herausforderungen, Reformen und Perspektiven der EU

e Ausblick: Europa 2050

Weltprobleme

e Eine Welt? — Globale Verteilung von Armut und Reichtum
e Globale Risiken - globale und lokale Verantwortung

¢ Eigene Handlungsmdoglichkeiten
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Anregungen fur den padagogischen Freiraum :

e Zukunftswerkstatt
fachlbergreifend je nach Themenwabhl

e Der Pazifische Wirtschaftsraum im Globalisierungswettlauf
facherverbindend in Kooperation mit Erdkunde

e Friedenssicherung und Weltfriedensordnung
Lektlre einer Ganzschrift: I. Kant, "Zum ewigen Frieden"

Entlastung: Teilthema 2 ,,Macht- und ldeologiekonflikt als Strukturmerkmal internationaler
Politik im 20. Jahrhundert“ (Lehrplan Sozialkunde S. 134-136) entféallt vollstandig, da die
Thematik im Fach Geschichte behandelt wird.

Historische Teilaspekte von Thema 3 ,,Handlungsfeld Europa (,, Konzepte einer gemeinsamen
Entwicklung Europas*/,,Der westeuropdische Einigungsprozess*/ historische Anteile des
Unterthemas ,, Frieden und Sicherheit in Europa — eine Zukunftsaufgabe* (bisher Lehrplan
Sozialkunde, S. 136f.) werden ebenfalls im Grundfach Geschichte thematisiert.

Zur Erleichterung der unterrichtlichen Umsetzung der neuen Themenakzentuierungen werden
diese besonders detailliert dargestellit.
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Jahrgangsstufe 11 : Gesellschaft und Wirtschaft

Wie konnen unter den Bedingungen der modernen Industriegesellschaft soziale Gerechtigkeit und
menschenwirdiges Dasein politisch gesichert werden ?

Erlauterung

Aufgabe des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 11 ist es, am Thema "Gesellschaft und Wirtschaft" in
grundlegende Fragestellungen und Vorgehensweisen des Faches einzufiihren und so einen Beitrag
zur politischen Bildung der Schilerinnen und Schiler zu leisten und dabei die Arbeit im
Leistungsfach anzubahnen und zu entwickeln. Dazu gehdren zum einen die Beschaftigung mit
Grundfragen der Wirtschafts- und Sozialpolitik und die Vermittlung der notwendigen Kenntnisse
und Zusammenhénge aus Soziologie und Wirtschaftswissenschaften, zum anderen das Einfuhren
und Eintben wichtiger fachspezifischer Arbeitsweisen.

In der Jahrgangsstufe 11 sollen nach und nach - und stets eingebunden in die Arbeit an einzelnen
Teilthemen und Inhalten - alle wesentlichen fachspezifischen Arbeitsweisen der Sozialkunde auf
dem Anspruchsniveau des Leistungsfaches vermittelt werden:

e der Umgang mit Materialien, etwa Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern und Statistiken

e Fragen der Informationsbeschaffung, Informationsauswahl und Informationsanalyse - auch in
und mit Hilfe der neuen Medien

die Durchfiihrung einer Befragung bzw. Erkundung

die Durchfiihrung eines Rollenspiels bzw. Planspiels

Einflhrung in Fragen und Probleme sozialwissenschaftlicher Modellbildung

und insgesamt das Hinfiihren zu zunehmend selbststdndigeren Arbeitsweisen und zu bewusstem
methodischen Handeln.

Im ersten Halbjahr geht es dabei mehr um Einfihren und Eindben, im zweiten Halbjahr um
vertiefendes Uben und schrittweises Erweitern des Repertoires. Insgesamt ist das methodische
Lernen wichtiger Teil des angemessenen Umgangs mit Wissenschafts-propadeutik und daher eine
Aufgabe, die auch die Kursjahre 12 und 13 préagt.

Im Teilthema ""Politik als Unterrichtsgegenstand™ soll an einem uberschaubaren Beispiel in
politisches Denken und Urteilen eingefiihrt werden. Dieser Zugriff will ein Politikverstandnis
anbahnen, das sich an Kategorien des Politischen orientiert und zu einer fachaddquaten
Beschaftigung mit Politik hinfihrt. Daher soll der gewahlte Unterrichtsgegenstand ein aktuelles
politisches Problem aufgreifen, das die Erfahrungswelt der Schiillerinnen und Schuler einbezieht. Es
liegt nahe, eine nicht zu komplexe Thematik aus einem Themenbereich des Kursjahres zu
behandeln. Wird aus Grunden der Aktualitat ein Fallbeispiel aus einem anderen Kurshalbjahr (z.B.
12/1: Wahlen) gewdhlt, wirkt sich dies auf den verbleibenden Gestaltungsspielraum in
Jahrgangsstufe 11 aus.

Das Teilthema 1: "Strukturen der Gesellschaft™ gibt durch eine Sozialstrukturanalyse Einblick
in unsere Gesellschaft und die Mdoglichkeit, sich in der eigenen Gesellschaft zu orientieren.
Eigenstandig und mit einem besonderen Gewicht ist hier der Themenaspekt “Einfuhrung in
sozialwissenschaftliche Modellbildung™ ausgewiesen, der zu fachaddquatem Umgang mit Methoden
und politischen Begriffen hinflhrt.

Das Teilthema 2 beschaftigt sich mit der "Gesellschaft im Wandel*, mit Fragen des
Wertewandels und von Sinnorientierung. Hier sind drei wichtige Felder ausgewiesen, an denen die
Zusammenhange aufgezeigt und bearbeitet werden kénnen - und stehen zur Wahl. Der Lehrplan
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lasst offen, sich auf zwei Themenaspekte zu konzentrieren oder - dann starker im Uberblick - einen
Einblick in alle angesprochenen Bereiche des gesellschaftlichen Wandels zu geben.

Die gegenwartigen sozialpolitischen Fragestellungen sowie der umgreifende Aspekt "Industrie-
gesellschaft im Wandel* sind in Teilthema 3: “Sozialpolitik und Sozialstaatlichkeit
zusammengefasst: Gesellschaftspolitik in die Zukunft hinein und der Blick auf langfristige
Tendenzen sozialen Gewordenseins und Wandels.

Der Themenaspekt: ""Marxismus' wird in der Oberstufe des Gymnasiums im Fach Geschichte
behandelt.

Im Teilthema 4: "Grundinformation Soziale Marktwirtschaft soll Grundwissen aus der
Sekundarstufe | aktualisiert werden und durch dessen Erweiterung und Vertiefung zur Einordnung,
Analyse und Bewertung aktueller wirtschaftlicher Probleme befahigen. Es liegt nahe, dieses Thema
nicht isoliert voranzustellen, sondern im Zusammenhang mit einer anderen Thematik - etwa dem
Themenaspekt "Betrieb/Betriebserkundung” - zu behandeln.

Im Mittelpunkt von Teilthema 5 stehen die Analyse wirtschaftlich-politischer Ordnungsstrukturen
und von Wirtschaftspolitik als Entscheidungshandeln. Zur Auseinandersetzung mit konjunktur-
und strukturpolitischen Fragen sind elementare nationalokonomische Sachkenntnisse erforderlich.
Hier sollte eine Fokussierung auf die Aspekte Globalisierung und Finanz- und Wirtschaftskrise
erfolgen. Wird Strukturpolitik am Beispiel der neuen Bundesldnder thematisiert, kann ein
Rickblick auf das Wirtschaftssystems der DDR, einschliel3lich seiner ideologischen Bedingtheit,
geworfen werden.

Einen ersten Blick Uber die binnenwirtschaftlichen Grenzen hinaus wirft das Teilthema 6:
"Verflochtene Wirtschaft".

Im abschlieBenden Teilthema 7: ""Okonomie und Okologie' sollen Probleme der Gegenwart und
nahen Zukunft unter politischer, gesellschaftlicher, 6konomischer und Okologischer Perspektive
erortert werden. Die Thematik wird unter veranderter und erweiterter Fragestellung im Kurs 13
noch einmal aufgenommen, und zwar jeweils im abschlieRenden Teilthema in den F&chern
Geschichte/Sozialkunde und Erdkunde.

Die vorgeschlagene ™Betriebserkundung™ macht die Berufs- und Arbeitswelt zum
auflerschulischen Lernort, an dem Gelerntes verdeutlicht oder durch Anschauung ergénzt, Gberpruft
und vertieft werden kann. Auch hier bietet sich eine dékologische Schwerpunktsetzung an.

Einflihrung in fachspezifische Arbeitsweisen

Den Schulerinnen und Schilern die fir die Arbeitim L eistungskurs notwendigen
fachspezifischen Arbeitsweisen zu vermitteln, ist wichtiges Ziel des Unterrichts in der
Jahrgangsstufe 11.

Der Lehrplan ist so angelegt (Teilthemen und Zeitanséatze; Themenaspekte zur Wahl; Umfang
der Lernziele; Inhaltsaspekte), dass hinreichend Zeit zur Einfihrung und Eintbung
fachspezifischer Arbeitsweisen zur Verfligung steht.
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Kurs 11/1: Einfihrung in fachspezifische Arbeitsweisen
Kurs 11/2: Vertiefung und Erweiterung

Auswahl und Schwerpunkt je nach Teilthema und Materialien:

e Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern, Statistiken

e Durchflhren einer Befragung bzw. Erkundung

e Durchflhrung eines Rollenspiels bzw. eines Planspiels

e Informationsbeschaffung und Informationsauswahl und Informationsanalyse -
auch in und mit Hilfe der neuen Medien

e EinfUhrung in Fragen und Probleme sozialwissenschaftlicher Modellbildung

Einfihrung: Politik als Unterrichtsgegenstand (10 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen und Schiler sollen

— an einem Fallbeispiel kategoriale politische * Am Beispiel sollen wichtige Kategorien
Analyse und Urteilsbildung einiiben des Politischen erschlossen und
verdeutlicht werden
(Magliche Beispiele: Altersversorgung;
Asylbewerber; Reform des § 218 StGB)
indem sie

— das politische Problem als eine politische ~ Problem, Aufgabe, Beteiligte, Betroffene,
Aufgabe beschreiben und erschliel3en Rechtslage, Institutionen, Prozeduren

— Standpunkte (Meinungen, Aussagen) zum  Interessen, historische Bedingtheit,
Problem kennen und analysieren Interpretationsmaoglichkeiten, ideologische
Sichtweise

— Regelungsvorschlége auf ihre sachliche Funktionszusammenhénge, Wirksamkeit,
Eignung und Durchsetzbarkeit hin Machtverhdltnisse, Durchsetzungsmaoglichkeit
untersuchen und beurteilen

— eine eigene begrindete politische Kompromisse
Urteilsbildung versuchen Alternativen
und dabei
— verstehen, dass angestrebte politische Kategorien des Politischen als Leitfragen zur

Losungen im Ziel und in der Durchsetzung Analyse

an grundlegenden Werten orientiert sein Ebenen politischen Denkens (Fragen nach

mussen dem "Ist", nach dem "Mdoglichen™, nach dem
"Gesollten™)
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— erkennen, dass der Urteilshildung Menschenwdirde, Freiheit, Gerechtigkeit,

grindliche Information und Frieden
Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Zumutbarkeit, RechtmaBigkeit,
Positionen vorausgehen muss Verantwortbarkeit

Die Kategorien des Politischen sind hier in einer gewissen Vollstandigkeit ausgewiesen. Sie sind
der "Zielhorizont™ des Oberstufenunterrichts.

Beim "Einstiegs"-Thema konnen jedoch nicht alle Kategorien eingefuhrt bzw. in gleicher Intensitat
bearbeitet werden.

Teilthema 1: Strukturen der Gesellschaft (10 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Sozialstrukturanalyse unserer Gesellschaft

Die Schiilerinnen und Schiler sollen

— einen Einblick in soziale Merkmale und Elemente einer Sozialstrukturanalyse, etwa:
Strukturen sowie in Faktoren sozialer Bevélkerungsentwicklung und Altersaufbau;
Ungleichheit gewinnen Einkommens- und Vermogensstruktur;

Bildungssystem

— Versuche, unsere Gesellschaft zu Schichten, Schichtung; Milieus; soziale
charakterisieren, vergleichen und Befindlichkeit; Randgruppen
beurteilen

Einfihrung in sozialwissenschaftliche Modellbildung

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— an Beispielen Einblick gewinnen in Zustandekommen, Inhalt und Aussagewert
sozialwissenschaftliche Modellbildung von Begriffen wie
e milieuorientierte Schichtengesellschaft
e Schichtengesellschaft und
Klassengesellschaft
e postmoderne Gesellschaft,
Erlebnisgesellschaft,
"Zwei-Drittel-Gesellschaft"

und dabei
— Probleme sozialwissenschaftlicher e das Methodenproblem: Unterschiedliche
Modellbildung erkennen und erortern Indizes < unterschiedliche Modelle;
empirisch-analytische < kritische
Verfahren

e das Pramissenproblem: verschiedene
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— prifen und beurteilen, inwieweit
sozialwissenschaftliche Modelle Ansatz
und Richtschnur fir (Gesellschafts-)Politik
sein wollen bzw. kdénnen

Prémissen - verschiedene Modelle und
Bewertungen

e Das Interpretationsproblem: verschiedene
Modelle = verschiedene
Aufgabenzuweisungen fur die Politik

Teilthema 2: Gesellschaft im Wandel

(17 Std.)

Lernziele

Werte und Wertewandel

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die Notwendigkeit und Problematik eines
Wertewandels erdrtern, verstehen und
reflektieren

und dabei

— die gesellschaftspolitische und politische
Bedeutung von Werten in einer pluralis-
tischen Gesellschaft erkennen und ver-
stehen

Inhaltsaspekte

Erdrterung im Zusammenhang mit einem

nachfolgendem Themenaspekt oder auch:

— "Freizeitgesellschaft";

— "Reform des § 218 StGB: Reformen der
70er Jahre und nach der deutschen Einheit"
= Handreichung Jahrgangsstufe 12
(PZ-Information 5/96)

Werte und Normen
Wertepluralitat und gesellschaftlicher
Wertekonsens, Wertewandel

Zweli der drei nachfolgenden Themenaspekte sind zu wahlen:

Selbstverstandnis und Rolle der Frau im Wandel

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Rolle, Stellung
und Selbstverstandnis der Frau in Familie,
Beruf, Gesellschaft und Politik

— Forderungen und Vorschlége zur
wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und
politischen Forderung des Wandels
erortern und reflektieren

die historische Dimension mit erfassend:
— Familie und Eherecht

— Frau und Beruf

— politische Stellung

Konturen des Wandels des Selbstverstand-
nisses

Art 3 GG: Chancengleichheit/-gerechtigkeit
Frauengesetzgebung

Frauenquote in der Politik

97



Zusammenleben mit Auslandern und Asylrecht

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Probleme bei der Gestaltung des Zusam-

menlebens von Deutschen mit
zugewanderten Minderheiten erdrtern

— Chancen und Risiken von Konzepten

anhand der Kriterien des "Notwendigen™,

"Machbaren" und "Wiinschenswerten"
beurteilen

Jugend im Wandel

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Situation und Selbstverstandnis von
Jugendlichen untersuchen

— an einem Beispiel Werteverstandnis und
Wertewandel bei Jugendlichen analysieren

und erdrtern

Inhaltsaspekte

Fremdheit, Vorurteile, individuelles Verhalten
Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus,
Gewalt

Burgerrechte, Minderheitsrechte
Auslénderrecht und Asylrecht,
Einwanderungspolitik
Assimilation, Integration
multikulturelle Gesellschaft

Familie, Freizeit,

Schule, Arbeitswelt,

politische Einstellungen; Shell-Studie;
nach Maglichkeit: Durchfiihrung einer
eigenen Befragung

Lebensstile und Milieus

Idole / Leitbilder / Vorbilder, auch im
Vergleich mit der Generation der Eltern
Erziehungsziele, "Tugenden”

Teilthema 3: Sozialpolitik und Sozialstaatlichkeit (6 Std.)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiler sollen

— erkennen, dass der Tendenz zur "Zwei-
Drittel-Gesellschaft" aus dem Sozial-
staatsgebot des Grundgesetzes (auch)
politisch zu begegnen ist

Inhaltsaspekte

Soziale Defizite - Sozialpolitik; Gefahr einer
"Zwei-Drittel-Gesellschaft" (Langzeit-
arbeitslose; Lebensverhéltnisse in den alten
bzw. neuen Bundesléndern)

Soziale Sicherheit als VVoraussetzung fur
politische Freiheit; Sozialstaatlichkeit
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Teilthema 4 :

Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft

(10 Std.)

in der Bundesrepublik Deutschland

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Grundbegriffe und einfache
Zusammenhange des Wirtschaftens und
der Wirtschaftsordnung kennen

— wesentliche Merkmale des Konzepts der
sozialen Marktwirtschaft erklaren kénnen
und Einblick gewinnen in die Grundzige
der Wirtschaftsordnung

Inhaltsaspekte

Anknupfend an Kenntnisse aus der Sekundar-
stufe 1 soll Grundwissen wiederholt werden.
Dabei ist es zweckmalig, die Behandlung der
Grundbegriffe mit anderen Teilthemen (z.B.
= Betrieb/Betriebserkundung) zu verbinden:
6konomisches Prinzip, Rentabilitat;
Funktionen des Marktpreises, erweiterter
Wirtschaftskreislauf

Wettbewerbsordnung, Verbraucherschutz
Tarifautonomie; Verhaltnis von Wirtschafts-
ordnung und Grundgesetz

Teilthema 5 :

Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer

(23 Std.)

sozialen Marktwirtschaft

Alle vier Themenaspekte sind zu behandeln, mindestens einer davon vertieft:

Wandel und Perspektiven des Wirtschaftsstandorts Deutschland

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— ausgehend von der aktuellen
wirtschaftlichen Situation konjunktur- und
strukturpolitische Probleme erkennen

und dabei

— Situation und Losungsvorschlage fur den
Wirtschaftsstandort Deutschland
analysieren, erdrtern und bewerten

Nach einem Uberblick soll eine Schwerpunkt-
setzung erfolgen:

Wirtschaftsstandort Deutschland
Arbeitslosigkeit, Strukturkrise, Wachstums-
und Umweltproblematik, Staatsverschuldung
"Dritte Industrielle Revolution™

Binnenmarkt, Globalisierung (=TT 6)
Technologischer Wandel, internationale
Wettbewerbsfahigkeit, Zukunft der Arbeit
"Geht der Industriegesellschaft die Arbeit
aus?"
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Theorien der Wirtschaftspolitik (Schwerpunkt Konjunkturpolitik)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Maglichkeiten  Wirtschaftspolitik: angebotsorientiert
und Grenzen staatlicher Konjunkturpolitik (Monetarismus) bzw. nachfrageorientiert
(Stabilitatsgesetz, Globalsteuerung)
Geldpolitik, "Magisches Vieleck"
nationale Ebene: Bundesregierung,
Bundesbank
europaische Ebene: Ministerrat, EZB

— Vorschlage zur Sicherung von Arbeits- und Arbeitszeitmodelle;
Wirtschaftskraft und Beschaftigung Verantwortung der Tarifparteien, der
untersuchen und ergrtern Offentlichkeit und der Politik

Strukturpolitik

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— an einem Beispiel Méglichkeiten und Beispiele fur Strukturprobleme:
Grenzen von Strukturpolititk als regional ~ — Eifel, Westpfalz: Konversionspolitik
und sektoral wirkendes Mittel erkennen — neue Bundeslander: Altlasten / radikale

Umstrukturierung

— einen Uberblick tiber Standortfaktoren — Harte und weiche Standortfaktoren
gewinnen und das ausgewéhlte Beispiel — Politische Bedingungen
einordnen

— Strukturpolitik nach den Kriterien Lésungsvorschlage zur Behebung der
Aufwand/Nutzen und Nachhaltigkeit Strukturkrise (in den neuen Bundeslandern
(Umweltvertraglichkeit/Zukunftsfahigkeit) oder regionales Beispiel)
beurteilen — Wirtschaftsforderung
(=TT 6bzw. 7) — Arbeitsmarktpolititk

Ursachen und Folgen der Finanz- und Wirtschaftskrise

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Ursachen der Finanz- und US-Immobilienkrise, Rollen von Banken und
Wirtschaftskrise verstehen Staat, Auswirkungen auf den Kapitalmarkt
und die Realwirtschaft

— Wege aus der Krise beurteilen Bankenrettung, Rettungsschirm,
Konjunkturprogramme, Verschuldung

— beurteilen, inwiefern Lehren aus der Bankenregulierung, Regulierung des
Finanz- und Wirtschaftskrise gezogen internationalen Finanzmarktes, EU als Akteur
wurden
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Teilthema 6 : Verflochtene Wirtschaft (12 std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Binnenmarkt

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— unterschiedliche wirtschaftliche Freihandelszone, Zollunion,
Integrationsmodelle kennen und die Binnenmarkt, gemeinsamer Markt
Auswirkungen auf Verbraucher, Weltwirtschaft

Arbeitnehmer und Unternehemer erdrtern

Wirtschaftspolitik in Zeiten der Globalisierung

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Entwicklung und das zunehmende Wirtschaft (Weltbinnenmarkt), Gesellschaft
Beziehungsgeflecht der Faktoren der (Global Village), Kommunikation (vernetzte
Weltwirtschaft kennen Welt), Umwelt (Risikogemeinschaft)

— Ursachen und Folgen der Globalisierung
kennen

— beurteilen, welche Auswirkungen die Unternehmen unter GlObaliSierunngrUCk,

Globalisierung auf den Wirtschaftsstandort Standortfaktoren
Deutschland hat

und

— Grenzen und Mdglichkeiten nationaler
Wirtschaftspolitik erdrtern

Teilthema 7: Okonomie und Okologie (12 Std.)

Umweltpolitik

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— das Spannungsverhéltnis von Okonomie wirtschaftlicher Fortschritt;
und Okologie aus der unterschiedlichen Arbeitsplatzsicherung

Interessenlage beider Bereiche nach Umweltbelastung / Umweltzerstorung
MaRgabe des "Notwendigen™ und Sozialvertraglichkeit: betriebswirtschaftliche
"Wiunschenswerten™ entwickeln und Kosten < volkswirtschaftliche Kosten
beurteilen
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Lernziele Inhaltsaspekte

— Probleme beim Umbau zu einer Umweltpolitik (ggf. Projekt); Altlasten;
Okologischen Industriegesellschaft Vorsorge- bzw. Verursacherprinzip,
erkennen sowie Mdglichkeiten und Instrumente der Umweltpolitik:

Grenzen von Umweltpolititk zur Ordnungsrecht (z.B. TA Luft; Kfz-Steuer);
Vermeidung und Beseitigung von marktwirtschaftliche Losungen (Preis;
Umweltschaden erdrtern Mengen; Zertifikate);

Nachhaltigkeit; Staatsziel Umweltschutz

— die Zukunftschancen einer 6kologisch unternehmerische Aspekte
ausgericheten Wirtschaftspolitik gesellschaftliche Aspekte
erortern

Einer der nachfolgenden Themenaspekte ist auszuwahlen:

Betrieb (und Umwelt)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— den Betrieb als Statte der Produktion und ~ Mdgliche Aspekte:

Kooperation kennen lernen und e Einblick in die Arbeitswelt, technische
Problemfelder, insbesondere Revolution, Arbeitsplatzbedingungen,
Umweltfragen, erdrtern Arbeitsschutz

e Verhéltnis Unternehmer - Arbeitnehmer:
Betriebsrat, Betriebsverfassungsgesetz,
Mitbestimmung, Tarifrecht,
Vermogensbildung in Arbeitnehmerhand,
betriebliche Sozialeinrichtungen

e Situation des Unternehmens, Preisbildung,
Werbung/Marketing

e Verhdltnis Unternehmen - Umweltschutz:
betriebswirtschaftliche — volkswirtschaft-
liche Sicht von Umweltschutzfragen

Anregung: Durchfuhrung eines Planspiels

Betriebserkundung

Die Thematik kann auch im Rahmen einer Betriebserkundung bearbeitet werden. Anregungen und
Hilfestellung zur Auswahl geeigneter Schwerpunkte und zur VVor- und Nachbereitung einer
Betriebserkundung finden sich in den Teilthemen 5 bis 7.
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Jahrgangsstufe 12: Politische Ordnung

Wie ist politische Ordnung in Freiheit moglich?

Erlauterung

In der Jahrgangsstufe 12 steht die politische Ordnung der Bundesrepublik im Mittelpunkt.

Schwerpunkte der

Behandlung sind die Vermittlung von  Grundwissen

Uber

den

verfassungsméaBigen Aufbau der Bundesrepublik, Einsichten in den Ablauf politischer Prozesse in

einer parlamentarisch-repréasentativen Demokratie und Kategorien zu deren Bewertung.

TT 2:
Der politische Prozess im
Regierungssystem

TT 3:

Politisches Entscheiden und
politische Beteiligung auf
verschiedenen Ebenen

TT 1:
Demokratie als
Zumutung und
Herausforderung

TT 6:
Demokratie als
Herausforderung
und Zumutung

TT 4:

Demokratisches Selbstverstandnis:

Entstehung -Auspragung —
Entwicklung

TT 5: Politische Systeme im
Vergleich: USA - Russland

Das Teilthema 1: "Demokratie als Zumutung und Herausforderung™ soll als Zugriff zur
Gesamtthematik des Kursjahres verstanden werden. Es verweist auf die Entwicklungsbedurftigkeit
und zugleich Entwicklungsfahigkeit von Demokratie, die - auch - von der Ausbildung politischer
Kultur und einer kritischen Offentlichkeit abhéngig ist. Ebenso soll das Bewusstsein dafiir geschéarft
werden, dass eine Weiterentwicklung unserer Verfassung nur gelingen wird, wenn die Einsicht
wéchst, dass Demokratie auf Mitgestaltung, Engagement und Verantwortungsbereitschaft der
Burgerinnen und Birger angewiesen ist. Diese Ziele kdnnen - besonders - durch ein verstéarktes
Einbeziehen handlungsorientierter Formen des Unterrichts (Rollenspiele, Planspiele, Erkundungen,
...) gefordert werden. In diesem Sinne ist das Einbeziehen aktueller Politik bei allen Teilthemen
gefordert und als durchgéngiges methodisches Grundprinzip verstanden, weil Politikunterricht
situations- und schullerbezogene Auseinandersetzung mit Grundfragen der Politik ist.
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Der Uberblick (= siehe folgendes Schaubild) zeigt, dass die Themenstruktur dem Wechselspiel
von Prozessanalyse und Theoriebetrachtung folgt, wobei im Kurs 12/2 Fragen der politischen
Theorie und historische Beziige starker gewichtet sind.

Das Teilthema 2: "Der politische Prozess im Regierungssystem' umfasst die Themenaspekte
"Politisches Entscheiden” (Gesetzgebung), "Parlamentarische Regierungsweise” und "Politische
Willensbildungsprozesse™, wobei die vorgeschlagene Reihenfolge spiegelt, dass zu "Parteien und
Wahlen™ bereits umfassendere Vorkenntnisse aus der Sekundarstufe | vorliegen. Ziel ist die
Beschreibung politischer Institutionen und Strukturen und die Analyse in und zwischen ihnen
ablaufender Prozesse. Der geographische Aspekt Verkehrswege und Raumentwicklung intendiert,
verkehrspolitische Projekte im Hinblick auf 6konomischen Nutzen und 6kologische Vertréglichkeit
hin zu untersuchen; er lasst sich gut in einem entscheidungspolitischen Fallbeispiel behandeln, das
dem politischen Prozess zugrunde liegt.

Die Thematik erfahrt eine Ausweitung und Problematisierung im Teilthema 3 durch den
,Vergleich der politischen Entscheidungsebenen“ (Kommunal/lokal, Land, Bund, EU) und in
der Kontrastierung mit Entscheidungsprozessen in der EU, die wiederum auf nationale Parlamente
und Regierungen zurlickwirken.

Kategorien zur Bewertung der politischen Ordnung der Bundesrepublik kdnnen durch eine
Untersuchung der politischen Ideen, die diese Ordnung ideengeschichtlich pragten, gewonnen
werden: Teilthema 4: "Demokratisches Selbstverstandnis. Entstehung - Auspragung -
Entwicklung". Ebenso tragt dazu der Uberblick tiber 40 Jahre Entwicklung der Demokratie in der
Bundesrepublik bei, der die Demokratiediskussion dieses Zeitraums nachzeichnet. Auf diese Weise
lasst sich erkennen, dass Politik stets einen Teil der Aufgaben und Erwartungen zu erfullen vermag,
zugleich aber unbewaltigte Aufgaben und Forderungen bleiben.

Der eingeplante Stundenanteil des Unterthemas ,,Demokratieerfahrung und Demokratiediskussion
in der Bundesrepublik® wird gegeniiber den bisherigen Lehrplanempfehlungen reduziert, da eine
Behandlung schwerpunktméalRig im Fach Geschichte erfolgt. Deshalb ist auch eine verbindliche
Absprache mit dem Grundfach Geschichte erforderlich.

Insgesamt sollte eine stdrkere Fokussierung auf Elemente des Demokratieverstdndnisses und
Entwicklungschancen (z. B. Burgerbeteiligung durch Plebiszite) erfolgen.

Das bisherige Teilthema 5: ,,40 Jahre DDR - ein Rickblick auf Politikgestaltung und
Lebenswirklichkeit* entfallt im Leistungskurs Sozialkunde, da die Thematik im Grundfach
Geschichte behandelt wird. Stattdessen werden politische Systeme in komparativer Perspektive im
neuen Teilthema ,,Politische Systeme im Vergleich: USA — Russland*“ thematisiert. Neben dem
zum System der Bundesrepublik alternativen préasidentiellen demokratischen System der USA
sollen auch grundsétzliche Alternativen, die zumeist unter dem Terminus ,,Autokratien (hier
Landerbeispiel Russland) diskutiert werden, vorgestellt und einer politischen Urteilsbildung
zugeflhrt werden.

Da solche Systeme einer anderen Funktionslogik unterliegen, muss hier insbesondere auf Aspekte
des ,konzeptuellen Deutungswissens® (GPJE-Entwurf aus dem Jahr 2004 ,Nationale
Bildungsstandards ftir den Fachunterricht in der Politischen Bildung an Schulen — Ein Entwurf*, S.
13f.) geachtet werden. Zur Erleichterung der unterrichtlichen Umsetzung wird die Thematik
besonders detailliert im Lehrplan dargestellt.
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Statt des politischen Systems Russlands kann auch alternativ das politische System Chinas (siehe
ausgearbeiteter Vorschlag im LK Geschichte, S. 89) behandelt werden. Auch hier ist die
Abstimmung mit dem Grundfach Geschichte erforderlich.

Die Thematik kann auch in einem ficherverbindenden Projekt ,,Politische Kultur und
politisches System eines anderen Landes*“ bearbeitet werden.

Das Teilthema 6: "Demokratie als Herausforderung und Zumutung™ greift wichtige
Ergebnisse der Arbeit im Kursjahr auf, ordnet sie ein und vertieft sie. Dabei wird die einfiihrende
Fragestellung, die nun "kopf-gestellt” formuliert erscheint, auf einer breiten Grundlage und
komplexeren Ebene diskutiert und reflektiert: Ging es im Teilthema 1 vornehmlich um die Einsicht,
dass die Demokratie, wenn sie als Zumutung empfunden wird, bei genauerer Betrachtung zur
Herausforderung wird, so soll abschlieBend die Erkenntnis ermoglicht werden, dass das Annehmen
der Herausforderung den Biirgern - mithin jedem Einzelnen - etwas zumutet.
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Themenstruktur des Kursjahres 12 "Politische Ordnung' im Uberblick

Egﬁ TT 1 TT 2: TT 3: TT 4: TTS: TT6: g(')rr‘:;?
des i Demo- Politischer : ... auf Demokrati- : Systemver- i Demokratie : des
scf’r:gr'] kratie als | Prozess verschie- | sches gleich als Heraus- Ecorigr']
Zumu- denen Selbstver- {USA — forderung
tung und Ebenen :stéandnis Russland und
Heraus- Zumutung
forder-
ung
Parteien Vernetztheit =
Problem- :und Entschei- der Probleme ' tics
polii- : |gsungs- | Wahlen denund | Demokratie-
sche | Kompe- politische : erfahrung Gesell-
oo, | [ENZ Politisches : Beteili-  :und schaftlicher
- Akzep- | Entschei- :gung Demokratie- und
zesse ¢ tanz den/ e inder diskussion in politischer i
- Identifi- ; Gesetz- EU der Bundes- Wandel / P
kation gebung e lokal/ republik Anforder-
Land/ ungen an
Parlamen- EU pol. System
- Hand- tar. Regie-
lungs-  irungsweise politischer
bereit- Prozess und
schaft "checks Politisches i politische
and Politik-
- Verant- : balances" Selbstver- Kultur eines | fahigkeit
wor- standnis anderen
ol tungsbe- Landes Ideologisches
reitschaft Denken
s Ideen- Funktions- y
Theo- | - Vorstel- geschichte: : logik Politische POy
o lungen — Hobbes : der Kultur /
von — Rousseau | Systeme demokratische
Politik: — Montes- Tugenden
- Aristo- quieu
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< o= =>
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Politische Theorie und polit. Kultur (Werte)
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Teilthema 1: Demokratie als Zumutung und Herausforderung

(12 Std.)

Lernziele

Politik als Aufgabe

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— aus den Medien ein Bild der aktuellen
Situation des demokratischen Systems
erstellen

— erfassen, dass die Identifikation mit dem
politischen System (Akzeptanz des
politischen Systems) auch davon
abhéngig ist, in welcher Weise es
Problemlésungskompetenz unter
Beweis stellt

— erkennen, dass die Demokratie auf die
Handlungs- und Verantwortungsbereit-
schaft der Burger angewiesen ist, und
Maoglichkeiten des eigenen
Engagements reflektieren

— am Beispiel unterschiedliche
Vorstellungen von Politik reflektieren

Inhaltsaspekte

Politbarometer

Aufgabenfelder der Politik

Probleme, Losungsvorschlage, aktuelle
Diskussionspunkte und "Schlagwérter™
Politik(er)verdrossenheit

Erwartungen und ihre Berechtigung
Leistungen und ihre Angemessenheit und
Finanzierbarkeit

Diskrepanzen zwischen Erwartungen und
Maoglichkeiten

Grundgesetz als Angebot zur (Mit-
)Gestaltung von Politik

Beispiele: Schilervertretung (SV); Mitarbeit
in drtlichen Initiativen, in politischen Parteien
(mdglich: Befragung/Umfrage und deren
Auswertung und Aufbereitung/Prasentation)

Politik als Aufgabe - Definition von Politik -
Verstandnis von Politik

Grundtypen politischen Denkens: Drei Wurzeln der Politik

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Grundtypen politischen Denkens in der
abendlandischen Politiktradition kennen,
erortern und im Vergleich bewerten
Maogliche Gesichtspunkte/Malistabe:

e Menschenbild
¢ Reichweite und Aufgabe von Politik

e Aristotelische Lehre von der Politik als
gemeinschaftlicher Gestaltung der VVoraus-
setzung guten Lebens;

e Machiavellistische Lehre von den Mitteln
und Bedingungen zur Gewinnung und
Erhaltung von Macht;

e Verhiltnis von Zielen und Mitteln in der o Leninsche Lehre von der Uberwindung der

Politik

Entfremdung durch revolutiondre Herbei-
fuhrung der klassenlosen Gesellschaft
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Teilthema 2:  Der politische Prozess im Regierungssystem

(26 Std.)

der Bundesrepublik Deutschland

Lernziele

Politisches Entscheiden

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— den politischen Willensbildungs- und
institutionalisierten Entscheidungsprozess
analysieren

und dabei

— die politischen Kompetenzen der
Staatsorgane beschreiben

und

— die Wirksamkeit formeller und informeller
Einflussmoglichkeiten Beteiligter
untersuchen

— verfassungsrechtliche Grundlagen,
Hilfsmittel und Strategien der Austibung
politischer Herrschaft (politischen Fiihrens)
kennen

— Madglichkeiten und Grenzen rechtlicher
Uberpriifung politischer Entscheidungen
durch das Bundesverfassungsgericht
diskutieren

Inhaltsaspekte

ZU

erarbeiten an einem Fall, der eine Gliede-

rung des politischen Prozesses in Phasen
zulésst, z.B.

1. Phase: Entschluss zur Regelung
(z.B.: Regierungserklarung oder
Koalitionsvereinbarung)

Fall, Problem, Konflikt, Aufgabe

2. Phase: Diskussion in der
Offentlichkeit

(Rolle der Medien), in Verbanden und
Parteien;

Interessen - Interpretation -
Losungskonzepte Ermittlung der
Regelungsmoglichkeiten - Suche nach
Alternativen

3./4. Phase: Politische und formale
Entscheidung

Regierung, Koalition, Fraktion;
Bundestag, Bundesrat, Bundesprasident
5. Phase: Verfassungsrechtliche Prufung
Bundesverfassungsgericht

Parteien, Abgeordnete und
Interessenverbande
Anhdrungen/Hearings; Lobby

Richtlinienkompetenz (Art. 65 GG)
Regierung/Ministerialbirokratie/Verwaltung
Verhaltnis Regierung - Regierungspartei(en)
- Koalition - Regierungsfraktion(en),
Opposition

Verhdltnis von Recht und Politik;
Verlagerung des politischen
Entscheidungszentrums nach Karlsruhe
("justitielle Monarchie™)?

Geschichte 12/1, TT 2
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Grundlagen und Probleme parlamentarischer Regierungsweise

Inhaltsaspekte
Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die soziale Zusammensetzung, die Sozialstruktur des Bundestages
Binnenstruktur und Arbeitsweise des Abgeordneter, Fraktion
Parlaments (Bundestag oder Landtag) Plenum, Ausschuss; Arbeitskreis
beschreiben Willensbildung in Fraktion und Koalition

Art. 21 GG und Art. 38 GG
Parlamentsfunktionen:

— Wahlfunktion

— Atrtikulationsfunktion

— Initiativfunktion

— Gesetzgebungsfunktion
— Kontrollfunktion

Rede- oder Arbeitsparlament
(ggf. Parlamentsbesuch)

— einen Einblick in parlamentarische "Dekalog" parlamentarischer Kontrollrechte
Kontrollrechte gewinnen und deren Einsatz
und Wirksamkeit untersuchen

— die Ausgestaltung des Prinzips der Gewaltenverschrénkung
Gewaltenteilung als System -> Geschichte 11/2, TT 1 und 2
wechselseitiger Kontrolle und sowie 12/1, TT 1
Einflussnahme ("checks and balances™) Ausgestaltung des Prinzips der Gewalten-
kennen und diskutieren teilung als:

— vertikale Gewaltenteilung:
Rolle des Bundesrates im politischen
Prozess; Foderalismus

— vitale Gewaltenteilung:
Regierung/Parlamentsmehrheit -
Opposition

— temporale Gewaltenteilung:
Vergabe politischer Amter auf Zeit

— Massenmedien, eine 4. Gewalt?

— Unabhéngigkeit der Justiz

— Selbstverstandnis, Rolle und Funktion der  Kiritik, Kontrolle, Alternative
Opposition beschreiben Oppositionsstrategien:
Konfrontation oder Kooperation

Volksbegehren und Volksentscheid als
Maglichkeit der Wéhlerschaft, selbst im
Gesetzgebungsprozess aktiv zu werden
Legitimitat von Mehrheitsentscheidungen
Parlamentsreform
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Politische Willensbildungsprozesse (Parteien und Wahlen)

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die verfassungsrechtliche Stellung und
die politische Funktion der Parteien
kennen

— den Zusammenhang von Integration und
Partizipation erértern und verstehen

— die Herrschaftsbestellung durch Wahlen
erklaren und sie mit anderen
Legitimationstypen politischer
Herrschaft vergleichen

— demokratische Wabhlen als Weg
beschreiben, VVolkssouveranitét
auszuiliben

und dabei

— Phasen des Wahlkampfs und Methoden
der Wahlkampffiihrung kennen und
bewerten

— unterschiedliche Wahlsysteme kennen
und deren Auswirkungen auf die
Parlamentszusammensetzung erdrtern

— Einblick in den Vorgang der
Kandidatenaufstellung gewinnen

Inhaltsaspekte

Struktur und Selbstverstandnis von Parteien
Art. 21 GG und Parteiengesetz
Innerparteiliche Demokratie
Parteienfinanzierung (BverfG-Urteile)

Partikularinteresse - Gemeinwohl
Volksparteien; Parteitypen
"Parteienstaat”, ""Verbandestaat"
organisierte / nicht organisierte Interessen

Funktion von Wahlen:

— Integration der Meinungen

— Legitimation der Herrschaft

— Représentation des Volkes

rationale Legitimation; Vergleich mit Formen
tradtionaler - charismatischer - theokratischer
Legitimation

government by consent

Art. 20 (2) GG

Wéhlerverhalten, Zielgruppen
Rolle der Demoskopie
(mdgliches Projekt: Wahlkampfanalyse)

Mehrheitswahlrecht, Verhaltniswahlrecht,
personalisiertes Wahlrecht der
Bundesrepublik Deutschland; 5%-Klausel
Wahlrechtsgrundsatze

(Wahlanalyse in Zusammenarbeit mit den
Fachern Mathematik und/oder Informatik
maoglich)

Kandidatenaufstellung und innerparteiliche

Demokratie
Mitgliederbefragung

110



Teilthema 3:  Vergleich der Entscheidungsebenen

(lokal/regional — Land/Bund —EU) (16 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Vergleich der Entscheidungsebenen

Die Schilerinnen und Schiler sollen

-Verkehrswege und Raumentwicklung >
verkehrspolitische Projekte auf 6konomischen
Nutzen und 6kologische Vertréglichkeit hin
untersuchen und dabei

— verschiedene Ebenen politischer
Entscheidung und deren Zustandigkeit und
Handlungsmdglichkeiten kennen

und

— die Mdglichkeiten des politischen
Beteiligung auf verschiedenen
Handlungsebenen vergleichend
untersuchen

Entscheidungsprozesse in der EU

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— den Entscheidungsprozess in der EU
beschreiben

(=13, TT 3)

— Probleme erkennen, die sich aus der
europaischen Einigung fur die nationalen
Parlamente ergeben

Stuttgart 21
Briickenbauprojekte in Rheinland-Pfalz
Alpentunnel

Vergleich der Entscheidungsebenen:

o lokal/regional

e Ldander/ Bund

e EU

Veranschaulichung an einem aktuellem,
konkreten, die Ebenen tbergreifenden Fall
unter Berticksichtigung der Phasen in
Teilthema 2

(mdgliches Projekt: Analyse eines
kommunalen/regionalen
Entscheidungsprozesses vor Ort, z.B.
Verkehrswege und Raumentwicklung /
Energieversorgung)

Wichtige Organe und deren Kompetenzen:
Européischer Rat (Regierungschefs der Mit-
gliedsstaaten: Richtungsentscheidungen)
Ministerrat / Rat der EU (Legislative)
Européische Kommission (Regierung)
Europaisches Parlament (Berater, Kontrolleur,
Kritiker)

Madglichkeit eines Vergleichs mit dem
Entscheidungsprozess auf Bundesebene (unter
dem Aspekt Legitimation)

(ggf.: Besuch bei EU-Institutionen)

Einschréankung nationaler Entscheidungs-
befugnisse, z.B. Mehrwertsteuer, Asyl
Einschréankung parlamentarischer Kontrolle
Vertrag von Maastricht und Folgevertrége
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Teilthema 4.  Demokratisches Selbstverstandnis: (16 Std.)
Entstehung-Auspragung-Entwicklung

Politische Philosophie und historisch-ideengeschichtliche Bezlige

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Konzepte der abendl&ndischen
Denktradition zur politischen Ordnung
kennen,

— sie als jeweils zeitbezogene Antworten
verstehen

und

untersuchen, inwieweit sie auf
e Recht

Freiheit

inneren Frieden

abzielten

Inhaltsaspekte

HOBBES: Durch einen
Unterwerfungsvertrag. Es entsteht ein
Machtstaat, der den Kampf eines jeden gegen
jeden anderen verhindert, aber die Freiheit des
Individuums einschrénkt.

Problem: Freiheit des Individuums wird
zugunsten politischer Ordnung stark
eingeschrankt.

ROUSSEAU: Jeder stellt sich unter die
oberste Leitung des allgemeinen Willens, wo
in einer neuen Existenz politische Einheit und
Gleichheit realisiert wird.

Problem: Wie kommt der "allgemeine Wille"
zustande, wer formuliert ihn?

Unterschied volonté de tous - volonté
générale

MONTESQUIEU: Freiheit ist nur
gewahrleistet, wo es eine Pluralitit von
Machtrégern und ein Gleichgewicht sozialer
Gruppen gibt.

Problem: Ausgestaltung der politischen
Ordnung, in der es ein ausgewogenes
Verhaltnis unterschiedlicher Teilgewalten
gibt.

MADISON (Federalist No. 10): Freiheit und
Gemeinwohl sind angesichts der
Gespaltenheit der Gesellschaft in
unterschiedliche 6konomische Interessen und
weltanschaulich-politische Willensrichtungen
nur durch das Reprasentativprinzip
(Herrschaft durch gewahlte Vertreter)
erreichbar.

Problem: Ungleichheit in Meinungen und
Eigentum wird akzeptiert und geschditzt. Sind
die Einflusschancen gleich verteilt?
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Politisches Selbstverstidndnis der Bundesrepublik

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— das Demokratieverstandnis der Konkurrenz- vs. Identitdtsmodell der
Bundesrepublik erarbeiten: Demokratie
e demokratischer und sozialer Rechts- Erfahrungen in der Weimarer Republik (=
und Bundesstaat und Geschichte 12/1, TT 2
e pluralistische und parlamentarische Art. 1; 20; 28 (1); 79 (3) Grundgesetz
Demokratie freiheitlich-demokratische Grundordnung
SRP- und KPD-Urteil des BVerfG
und dabei
— einen Uberblick gewinnen tiber die geistes- Knapper Uberblick und exemplarische
und sozialgeschichtliche Herkunft von Vertiefung
Prinzipien und Gestaltungselementen e die Idee der wertgebundenen Ordnung
politischer Ordnung, die als "regulative (Platon, Aristoteles)
Ideen” die Verfassung der Bundesrepublik e die Idee der Menschenwiirde (Stoa;
maRgeblich beeinflusst haben christliches Naturrecht; Kant)

e die Idee der Rechtsstaatlichkeit und der
Menschenrechte (Locke)

e die Idee der VVolkssouveranitéat und der
politischen Beteiligung aller Birger
(Bodin, Hobbes, Rousseau)

e die Idee der Herrschaftskontrolle durch
Gewaltenteilung (Locke, Montesquieu,
The Federalist)

e die Idee der Sozialstaatlichkeit und der
sozialen Grundrechte (Lassalle;
katholische Soziallehre; protestantische

Sozialethik)
— die zeitgemaRe Ausgestaltung "regulativer Anbindung an vorgehendes Thema
Ideen™ als fortwéhrende Aufgabe von Behandlung an ausgewahltem Beispiel, z.B.
Politik erfassen Grundrechte, Volkssouveranitét ...
Empfehlung:

Zusammentragen von Unterrichtsergebnissen aus den Kursen 11/2 und 12/1 im Fach Geschichte
und deren VerknUpfen mit Ergebnissen aus dem Sozialkundeunterricht in einem
facherverbindenden Thema:

Entwicklung und Auspragung der "‘regulativen Ideen™ in der europaischen Verfassungs-
geschichte - Strukturen der englischen, franzésischen, amerikanischen und deutschen
Verfassungsentwicklung

(eintégiges Projekt)
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Demokratieerfahrung und Demokratiediskussion in der Bundesrepublik

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Einblick gewinnen in Politikerfahrungen
aus 60 Jahren Bundesrepublik

— dabei Schwerpunkte der
Demokratiediskussion untersuchen

und zudem

Inhaltsaspekte

Zeit- und Ereignisleiste--Phasen:

50er und 60er Jahre:

Wiederaufbau, Wirtschaftswunder, sozialer
Ausgleich, Vergangenheitsbewéltigung
Mitte der 60er Jahre:

Notstandsgesetze; Protest gegen das
Establishment; Studentenrevolte; APO;
"mehr Demokratie wagen”

70er und 80er Jahre:
Nachristungsdebatte; 6kologisches
Bewusstsein; Burgerinitiativen

90er Jahre:

innere Einheit ; Aufbau Ost;
fremdenfeindliche Gewalttaten;
Beteiligung am Kosovokrieg;
,,Reformstau

Das erste Jahrzehnt:
Paradigmenwechsel in der inneren und
auBeren Sicherheit; Zuwanderungs- und
Integrationsdebatte; ,,Agenda 2010%;
»Berliner Republik*; Vielparteiensystem;
Ruckkehr des Primats der Politik in der
Finanz- und Wirtschaftskrise?
(Beschleunigung der
Veranderungsprozesse)

Zuordnung der Demokratiediskussion zu den
Phasen:

50er und 60er Jahre:

"abwehrbereite und streitbare Demokratie"
Antikommunismus; Konsolidierung der
Demokratie gegen Feinde v. rechts u. links
70er Jahre:

"direkte Demokratie", "Réatedemokratie"
(Parlamentarismuskritik; Renaissance
utopischer Entwirfe)

80er Jahre:

"Basisdemokratie (Blrgerinitiativen)
"Grenzen der Mehrheitsdemokratie"
(Vetorecht der Betroffenen, Minderheiten-
wahrheit gegen Mehrheitsentscheidung)
90er Jahre:

,,Zuschauerdemokratie* /
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— an Beispielen Einblicke in das jeweilige
Lebensgefuhl der Menschen gewinnen

— die gegenwartige Diskussion um die
Demokratie in der Bundesrepublik kennen

,,Politik/Politikerverdrossenheit*

e Das erste Jahrzehnt:
»Stimmungsdemokratie®; neues Interesse
an Partizipation; Rolle der
»Zivilgesellschaft™

Filme, Literatur, Kunst, Sport

Partizipation; Starkung plebiszitarer Elemente
"Blrgergesellschaft"”

Teilthema 5: Systemvergleich: Die prasidentielle Demokratie der USA

und die konsolidierte Autokratie in Russland

(16 Std.)

Statt des politischen Systems Russlands kann auch das politische System Chinas (Abstimmung mit
Grundfach Ge. 13 erforderlich) als alternatives politisches System behandelt werden [vgl. S. 89].

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Grundzige des politischen Systems
Russlands kennen und Unterschiede zum
deutschen System erschlielRen

und dabei

— kritisch zwischen der Verfassung und der
Verfassungswirklichkeit unterscheiden

— Einsichten in die Funktionslogik des
Systems gewinnen

Inhaltsaspekte

Konsolidierte Autokratie mit dem Selbstver-
standnis einer gelenkten Demokratie (autori-
tares System mit instabilen demokratischen
Institutionen und autoritaren Praktiken >
Verfassungsanderungen / Foderalreform etc.)

Formale Mischform zwischen einem
prasidentiellen und einem semipréasidentiellen
System (Trennung des Prasidentenamtes vom
Regierungschef / nur eingeschrankte
Einflussnahme auf die Ernennung der Richter
der Obersten Gerichte >
»Superprasidentialismus®)

(Re-)Zentralisierung der politischen Macht
beim Préasidenten und seiner Verwaltung, die
alle Bereiche von Politik und Gesellschaft
erfasst

Demokratisch verfasste institutionelle
Ordnung, die autoritér interpretiert wird
(Zentralisierung der Kompetenzen auf den
Préasidenten hin / Schaffung der
Funktionsvoraussetzungen der Demokratie
,von oben‘)
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— Grundzuge des politischen Systems der
USA kennen und Unterschiede zum
deutschen System erschliel3en

und dabei

kritisch zwischen der Verfassung und
der Verfassungswirklichkeit
unterscheiden

— Einsichten in die Funktionslogik des
Systems gewinnen

Ansatze zur Legitimitatssicherung durch
Wahlen und wirtschaftspolitische Erfolge
(neben repressiven Mechanismen der
Machtsicherung durch die nicht durch Wahlen
legitimierte Présidialadministration)

Behinderung der Teilnahme demokratischer
Parteien am politischen Entscheidungsprozess

Personalrekrutierung aus den
Sicherheitsorganen und dem Militér
(Selbstrekrutierung aus politischen Eliten /
informelle Mechanismen des Machterhalts)

Versuch des Staates, die Macht der
Groltkonzerne einzuschranken und die
Kontrolle tber wichtige Teile des
Wirtschaftssystems zuriickzugewinnen

Einschréankung der Freiheit der Medien
Fehlende Tradition einer demokratischen
politischen Kultur (,,Ordnung®)

Foderalistische ,,Prasidialdemokratie mit den
verfassungsrechtlichen Grundprinzipien
,,Checks and Balances* und ,,Separation of
Powers*

Hohe demokratische Legitimation des
Prasidenten durch Wahl (Exekutive) / keine
Kontrolle durch den Kongress / Parlament
kann Président nicht aus politischen Grinden
abberufen / ,,Impeachment*

Zweikammersystem mit Représentantenhaus
(Legislaturperiode 2 Jahre / Budgetrecht) und
Senat (vertikale Gewaltenteilung /
volkerrechtliche Bestatigung internationaler
Vertrége)

Supreme Court als oberster Gerichtshof
Zwei politische Parteien mit lockerer Organi-
sation (auf Wahlkampagnen ausgerichtet /

tempordres Engagement > ,,Primaries*)

Pluralistische Medien als ,,vierte Gewalt*/
Wirkung des Internet
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Teilthema 6: Demokratie als Herausforderung und Zumutung (14 std.)

Politische Probleme - Politikfahigkeit

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die sich aus der Vereinigung Beitritt und Systemwechsel
Deutschlands ergebenden Probleme Demokratieverstandnis in den alten und neuen
kennen und erdrtern Bundeslandern

Innere Einheit
Abbau der "Mauer in den Képfen"

Verfassungsreform
— erkennen, dass gesellschaftlicher und Vernetztheit und Uberschneidung von
politischer Wandel neue Anforderungen Sachproblemen und Entscheidungen
an das demokratische System stellen komplexe Probleme - tiberforderte
und die Demokratie sich Institutionen
weiterentwickeln muss Betroffenheit und Mitwirkungsmaoglichkeit

Handlungsalternativen und Konsensdruck

Politische Streitkultur

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Merkmale ideologischen Denkens und Ausgangspunkt: eine aktuelle kontroverse
Funktionen ideologischer Elemente politische Auseinandersetzung
kennen, unterscheiden und in der
aktuellen politischen Auseinander- Funktionen, wie etwa

setzung nachweisen Rechtfertigung

Idealisierung und Stabilisierung
Verschleierung und Ablenkung
Suindenbockfunktion

Freund-Feind-Denken

Gewaltbereitschaft in der politischen Ausein-
andersetzung; politischer Extremismus

— wissen, dass die politische Kultur von Einstellung und Orientierung gegenuber dem
den jeweiligen Wertemustern einer politischen System (Wissen,
Gesellschaft abhéngt Geflihlsbeziehungen, Wertungen)
e Toleranz, Kompromissfahigkeit
und e MaRigung, Konfliktfahigkeit

o Sensibilitat gegeniiber Spielregeln
— die Notwendigkeit der Ausbildung
demokratischer Tugenden erkennen
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Jahrgangsstufe 13: Globale Risiken und Herausforderungen

Wie kdnnen globale Risiken minimiert und Herausforderungen fir die Weltgesellschaft politisch
geldst werden?

Erlauterung

Im Leistungskurs der Jahrgangsstufe 13 knipfen Inhalt und Zielsetzung der Themen an die
bisherige Lehrplanentwicklung des Faches an und sind als Fortschreibung der friiheren Entwiirfe zu
verstehen. Im Zentrum steht die kategoriale ErschlieBung internationaler Politik. Der Unterricht
muss sich mit dem Problem auseinander setzen, dass Politikunterricht am Beginn des 21.
Jahrhunderts mit ganz unterschiedlichen Strukturen internationaler Konflikte konfrontiert wird. Im
Sinne von politischer Bildung als kategorialer Bildung steht daher am Anfang die Analyse von zwei
unterschiedlichen Konfliktfeldern:

Dabei finden geographische Aspekte einen starkeren Eingang in die Bearbeitung der Themen, da
das bisherige Beifach Erdkunde durch Geschichte ersetzt wird. Weiter gehende Hinweise zur
inhaltlichen Ausgestaltung der Teilthemen gibt der Lehrplan fiir den Leistungskurs Erdkunde in der
Jahrgangsstufe 13.

In Teilthema 1: "Internationale Beziehungen' kann wie bisher — in Absprache mit Grundfach
Geschichte - der Nahostkonflikt behandelt werden. Dabei ist auch die historische Dimension bzw.
die Konfrontation unter dem Dach der Ost-West-Auseinandersetzung mit deren Auswirkungen bis
heute zu betrachten. Dartiber hinaus sollte eine stirkere Fokussierung auf den Iran als mogliche
neue Nuklearmacht und Stabilitat und Wandel autoritarer Systeme (vgl.: Die Arabische Revolution)
erfolgen. Am Beispiel von (Blrger-)Kriegen wie in Jugoslawien oder Ruanda konnen jiingere
Konflikte bearbeitet werden, um Veranderungen in der "Neuen Weltordnung™ zu thematisieren und
die Unzulénglichkeit von klassischen Mustern der Konfliktregelung darzustellen. Als zweite
Konfliktanalyse sollte der Afghanistankonflikt thematisiert werden.

Ein wichtiger Aspekt ist die Entwicklung von Leitfragen (Kategorien) zur Analyse internationaler
Konflikte. Zudem gilt es abschlieRend die Merkmale der heutigen Weltordnung(en) zu betrachten.

Hier zeichnet sich — trotz aller noch vorhandenen Dominanz der USA — sukzessive die
Herausbildung einer multipolaren Welt mit einer abnehmenden Bedeutung der OECD-Welt ab.
Auffallig ist auch die Dynamik, mit der sich weltpolitische Kréftekonstellationen &ndern.
Insbesondere der Klimawandel, die Weltfinanzkrise und globale politische Umbriiche stellen
Herausforderungen fiir vorhandene politische und soziokonomische Ordnungsstrukturen dar. Statt
der Herausbildung ,.einer Weltordnung* wird es wohl eher zu zahlreichen Kontroversen um
Steuerungsebenen und Weltordnungsmodelle kommen.

In Teilthema 2: ,,Frieden und Sicherheit im 21. Jahrhundert* werden sehr widerspriichliche
Trends aufgegriffen. Die Welt im 21. Jahrhundert ist nicht sicherer geworden als in der letzten
Dekade des 20. Jahrhunderts, so dass nicht wenige Beobachter von einer ,,Weltrisikogesellschaft*
sprechen, in der auch neue ,,Global Playere die weltpolitische Agenda mitbestimmen. Neben dem
weltpolitischen Aufstieg Chinas und Indiens zeigen sich auch Positionsverdnderungen in den Nord-
Sid-Beziehungen (Differenzierungen im Stiden / Experimente des Regionalismus).

Maoglicherweise filhren die Machtverschiebungen zu Positionskampfen um Machtanteile in einer
labilen Ubergangsphase vor der Herausbildung neuer Weltordnungsstrukturen.
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Die internationale Staatengemeinschaft Gbernimmt mittlerweile ein breites Aufgabenspektrum in
der Beendigung von Gewaltkonflikten. Dabei spielen Friedensmissionen, Verséhnung und
Strafverfolgung und nicht zuletzt der Aufbau staatlicher Institutionen eine wichtige Rolle. Trotz
abnehmender Kriegshaufigkeit verhindern latente Konflikte, gewandelte Formen des Krieges und
die Fragilitat zahlreicher Krisenstaaten positive politische Losungen.

Momentan fokussiert sich die internationale Gemeinschaft mehr auf die Beendigung der Gewalt
und die Friedenskonsolidierung. Hier werden sowohl sicherheitspolitische als auch
entwicklungspolitische Instrumente miteinander kombiniert. Die Militarausgaben selbst sind im
letzten Jahrzehnt drastisch gestiegen und haben ein Niveau erreicht, das deutlich Uber dem
Hochststand am Ende des Kalten Krieges liegt.

Besondere pédagogische Herausforderungen resultieren aus der enormen Komplexitat der
Problemlagen und politischen Prozesse und der spezifischen Art, wie friedenspolitische Fragen
alltagsweltlich prasent (kurzfristige ereignisorientierte Berichterstattung mit Zuspitzung auf
Krisenphdnomene) sind. Neben einer fallorientierenden Zugangsweise ist deshalb auch auf eine
systematische Behandlung zentraler Akteure der Sicherheitspolitik zu achten, die dazu beitragt,
simplifizierende Wahrnehmungs- und Beurteilungsmuster kritisch zu hinterfragen. Ansatzweise
sollten sicherheitspolitische Gestaltungsmoglichkeiten, Handlungsalternativen, Machtpotenziale,
Interessenlagen und Entwicklungstendenzen wesentlicher Akteure thematisiert werden.

In Teilthema 3: ,,Europa: Frieden, Sicherheit und Wohlstand als Zukunftsaufgaben* kann auf
historischen Rickblicke weitgehend verzichtet werden, da diese bereits im Fach Geschichte
behandelt werden. Anhand eines konkreten Fallbeispiels (z. B. die CO,-Verordnung fur Neuwagen)
lasst sich das ,,institutionelle Dreieck der EU gut erarbeiten.

Wirtschafts- und sozialpolitische Perspektiven im Kontext der Wirtschaftskrise sollten ebenso
thematisiert werden wie aktuelle Herausforderungen (Erweiterung / Verschuldungskrise) und
Reformen der EU. Abschlieend bietet sich der Einsatz der Szenario-Methode an.

Teilthema 4: “Weltprobleme*“ bietet Raum fir eine abschlieBende Reflexion Uber
Zukunftsdimensionen und Politik. Dabei soll deutlich werden, dass es in den Beziehungen zwischen
Industriestaaten und Staaten der Dritten Welt einen Wandel gegeben hat, seit dieser Politikbereich
nicht mehr blo ein Nebenschauplatz des Ost-West-Konflikts ist. Es ist ein neues
Bedrohungsbewusstsein entstanden, weil sowohl das Bevolkerungswachstum wie auch der
Okologische Zustand der Welt zunehmend als drangende Probleme erkannt werden.

Zu den neuen Strukturen internationaler Politik gehort auch das wachsende Konkurrenzverhaltnis
der klassischen Industriestaaten zu den Schwellenlédndern. Unter der Fokussierung auf die Leitfrage
,»Eine Welt“? kann der globalen Verteilung von Armut und Reichtum nachgegangen werden.
Kontrovers diskutiert wird, ob die Globalisierung mehr Chancen als Risiken fiur die
Entwicklungslander enthélt. Nicht zuletzt sollten auch Kontroversen um die Ausrichtung und den
Nutzen von Entwicklungspolitik eine Rolle spielen. Aus der Perspektive vieler peripherer Staaten
erschittert die Weltfinanzkrise den ordnungspolitischen Uberlegenheitsanspruch aus Demokratie
und Marktwirtschaft und fiihrt zu einer Riickkehr autokratischer Herrschaftsformen.

Die Thematisierung globaler Risiken und globaler Verantwortung soll bei den Schulerinnen und
Schulern die Bereitschaft entwickeln, Verantwortung auch fir Probleme aulerhalb der eigenen
Grenzen zu ubernehmen. Neue Entwicklungen, wie z.B. die Internationalisierung 6kologischer
Probleme (Rio-Konferenz) oder das Bedrohungsgefiihl der Européer gegenlber Migrationsstromen
aus Landern der Dritten Welt konnen hier diskutiert werden. Daruber hinaus sollten Konzepte der
"Nachhaltigen Entwicklung" (sustainable development) - moglichst in Kooperation mit dem Fach
Erdkunde - behandelt werden. Die Entwicklung trag- und handlungsfahiger ,,Global-Governance*-
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Strukturen wird zu einer Uberlebensfrage der Menschheit. Wesentliche Herausforderungen lassen
sich nicht mehr ohne eine Verdichtung der internationalen Kooperation bewéltigen.

Im Rahmen des padagogischen Freiraums gibt der Lehrplan insbesondere fiir die Unterrichtszeit
nach dem schriftlichen Abitur verschiedene Anregungen fir den Abschluss der Arbeit im
Leistungskurs Sozialkunde: Die Lektiire einer Ganzschrift (1. Kant: "Zum ewigen Frieden™) oder
eine genauere Analyse einer besonderen Region der Erde (z.B. "Der pazifische Wirtschaftsraum im
Globalisierungswettlauf"). Im Rahmen des padagogischen Freiraums ist es auch mdglich, bei einem
der Teilthemen die - zeitaufwendigere - Methode fachlbergreifende "Zukunftswerkstatt"
einzusetzen.

Teilthema 1: Internationale Beziehungen im Umbruch (18 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Kateqoriale Analyse internationaler Konflikte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— internationale Politik beschreiben und Leitfragen (Kategorien) zur Analyse
dabei Leitfragen (Kategorien) zur Analyse internationaler Konflikte:
internationaler Politik kennen lernen und  — Beteiligte und Betroffene, deren
anwenden Interessen, Ziele und Methoden
— miltidrische und 6konomische (Macht-)
Potentiale

— Zusammenwirken und Wirksamkeit von
politischen, wirtschaftlichen,
ideologischen, religiésen und rassistischen
Motiven

— Uberlagerung historischer, 6konomischer,
kultureller und rechtlicher Ebenen

— unterschiedliche Vorstellungen von

Frieden und Friedenssicherung

Konfliktbarometer

— erkennen, dass fiir die ”Neue vertiefte Analyse bzw. Uberblick von zwei
Weltordnung” eine ganz unterschiedliche ~ Konfliktfeldern:
Struktur internationaler Konflikte e am Beispiel des Nahostkonflikts kénnen
kennzeichnend ist sowohl die historische Dimension sowie

die typischen Konfliktmuster regionaler
Konflikte unter dem Dach der Ost-West-
Konfrontation sowie deren Nachwirkun-
gen erarbeitet werden

e am Beispiel eines jingeren Konflikts (z.B.
Afghanistan, Jugoslawien, Ruanda) kénnen
die Dynamik der Gewalt ebenso wie die
Unzulanglichkeit von klassischen Mustern
der Konfliktregelung aufgezeigt werden
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Wandel in der internationalen Politik

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die mit dem Wandel verbundenen Risiken
und Herausforderungen fir die
Weltgesellschaft beschreiben

— die Strukturen der Staatenwelt und die
Deutungsmuster der internationalen
Politik ansatzweise verstehen

— das internationale System als eine
,» Weltiibergangsgesellschaft™ deuten,
die durch widersprichliche
Entwicklungstendenzen
gekennzeichnet ist

— die Komplexitat der heutigen
Sicherheitssituation analytisch erfassen
und dabei erkennen, dass sich ,,neu”
genannte Erscheinungsformen des Krieges
gebildet haben, die zumeist im
Zusammenhang mit Prozessen des
Staatszerfalls stehen

Verbreitung von Massenvernichtungswaffen;
Burgerkriege und zerfallende Staaten;
Umwelt- und Ressourcenkonflikte;
Bevolkerungswachstum und Migration

Merkmale heutiger Weltordnung(en)
(Dynamik der Veranderung weltpolitischer
Krafteverhéltnisse / Multipolaritat /
unterschiedliche Strukturprinzipien je nach
Landergruppe und Politikfeld)

Staatenwelt mit Machthierarchien der Staaten
| Zunahme der Zahl der internationalen
Organisationen / Prozesse von Krieg und
Frieden / Globalisierung / Regionalisierung
und Fragmentierung / Demokratisierung und
Autoritarismus / Machtwandel / zunehmende
Rolle der Wirtschafts- und Gesellschaftswelt
(Czempiel) / Nord-Sud-Konflikt / >
Gleichzeitigkeit von Ungleichzeitigkeiten

Wandel von Kriegs- und Gewaltformen
(Aufhebung der Trennung zwischen inner-
bzw. zwischenstaatlichen Gewaltkonflikten /
regionalisierte bzw. internationalisierte
Burgerkriege / zentrale Rolle von
Gewaltunternehmern) / Fragile Staatlichkeit

Teilthema 2 :

Frieden und Sicherheit im 21. Jahrhundert

(20 Std.)

Lernziele

Inhaltsaspekte

Schliisselakteure und Konzepte der Sicherheitspolitik

Die Schiilerinnen und Schiler sollen

— ihr Bewusstsein von den Chancen und
Maoglichkeiten, aber auch von den
Hindernissen und Grenzen internationaler
Bemuhungen um die Schaffung einer
friedlicheren Welt scharfen und
Entwicklungstendenzen und

UNO: institutionelles Grundwissen und
konzeptuelles Deutungswissen in
Kombination mit Fallbeispielen (z. B.
Nordkorea / Darfur / Libyen) und der
Reformdiskussion
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— Handlungsoptionen in der Politik der

wichtigsten internationalen Akteure der

Sicherheitspolitik kennen lernen

— erkennen, dass komplexe

Bedrohungssituationen die Entwicklung
sicherheitspolitischer Leitbilder erfordern,

die weit Uber die Gewéhrleistung
militarischer Sicherheit hinausgehen.

NATO: institutionelles Grundwissen und
konzeptionelles Deutungswissen in
Kombination mit Anwendungsbeispielen
(Fallbeispiele Kosovo, Bosnien,
Afghanistan, Libyen / Wandel und
Ausblick: Die Nato im 21. Jahrhundert:
Verteidigungsbindnis oder Weltpolizei?)

USA, neue ,,alte” Méchte (Russland,
China) und Regionalmdchte

Erweiterte Sicherheit (militarische und
polizeiliche Aspekte des Begriffs werden
erweitert um 6konomische,
gesellschaftliche und kulturelle /
Konkretisierung durch den Ansatz des
»Zivilisatorischen Hexagons®)

Deutsche AulRen- und Sicherheitspolitik

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Bedingungen, Ziele und Mittel der
deutschen AuRenpolitik erkennen und
reflektieren

— sich mit den Hintergriinden, Dimensionen

und Zielen des Umbauprozesses der
Bundeswehr auseinandersetzen

Grundlagen und Entwicklungen
(Normalisierung oder Militarisierung?)

Madglichkeiten und Grenzen einer
multilateral eingebundenen Mittelmacht
(z. B. Kontinuitat oder Neuorientierung
der AuBlenpolitik? >, machtbewusste*,
,.kontinuierliche* oder ,,zivilisierende*
Aul3enpolitik?)

Neue Aufgaben und Transformation der
Bundeswehr in der Kontroverse
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Teilthema 3: Europa: Sicherung von Frieden, Sicherheit und Wohlstand (13 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Bestandsaufnahme

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— sich Europa als Handlungsfeld der Politik Bestandsaufnahme mit Fokussierung auf
vieldimensional erschlieRen Gesetzgebung (z.B. CO,- Verordnung fur
Neuwagen oder die Auseinandersetzung um
die ,,Schokoladenrichtlinie® und den
Bereich Wirtschaft und Soziales)
Schwerpunktsetzung mit einem Thema der
Umweltpolitik moglich

— erkennen, dass Einschatzungen zur Grolie
und Tiefe des Demokratiedefizits davon
abhangen, welche demokratietheoretischen
Annahmen vertreten werden

Herausforderungen, Reformen und Perspektiven der EU

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Perspektiven, Méglichkeiten und Risi- Erweiterung / Verschuldungskrise /
ken ausgewahlter Problembereiche Turkeifrage / Euro
und Reformansatze diskutieren und
beurteilen Reaktionen in der Wirtschafts- und

Finanzkrise (Verhaltnis von Markt und
Staat / Mechanismen des
Krisenmanagements und der Pravention/
Rolle nationaler Interessen)

— erkennen, dass die Mitgliedstaaten Von der Wahrungsunion zur
vor der grundséatzlichen Frage stehen, Transferunion?
ob sie nationale Gestaltungsspielraume Wie viel gemeinsame Wirtschaftspolitik
zugunsten europaischer Antworten auf braucht die WWU?

europdische Probleme einschranken

— begreifen, dass unterschiedliche Leitbilder der europdischen Integration

europapolitische Grundverstand-
nisse existieren, die Auswirkungen
auf die Erweiterungs- und Vertie-
fungsdebatte haben
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Ausblick: Europa im Jahr 2050

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— unterschiedliche Szenarien fir die

Zukunft Europas entwickeln und deren

maogliche Folgen ansatzweise
ermessen und im Hinblick auf
Waiinschbarkeit und Wahrschein-
lichkeit des Eintreffens diskutieren

Europa 2050 (Szenario)

(evtl. Vorgabe vorhandener Szenarien >
L»Supermacht Europa“ / ,,Geschlossenes
Kerneuropa®/ ,,Titanic* als Anregung zum
Entwurf eines eigenstandigen Ansatzes)

Teilthema 4 : Weltprobleme

(20 Std.)

Eine Welt? — Globale Verteilung von Armut und Reichtum

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Sensibilisiert werden fir globale
Disparitdten und unterschiedliche
Begrundungszusammenhénge zur
Erklarung unterschiedlicher
Teilthemenaspekte kennen

— Bedingungen und Motive der
Entwicklungspolitik kennen und
dabei deren wirtschaftliche,
politische und ethische Dimension

diskutieren und mit Hilfe der Kategorien

Frieden

Menschenwdirde
politische Verantwortung
soziale Gerechtigkeit

gerechtigkeit
e (Okologische Verantwortung

beurteilen

globale Verteilungs- und Nutzungs-

Globale Verteilung von Armut und Reichtum
(Welthandel und Entwicklung / evtl. Exkurs: Die
Hungerkrise 2008 / Rolle multinationaler
Unternehmen)

Globalisierung als Chance fir
Entwicklungslander?

Entwicklungspolitik in der Kontroverse
(Bedingungen fur Entwicklung / Exemplarische
Fokussierung auf ,,Good Governance® /
Entschuldung und Armutsbekdmpfung / z.. B.
Fallbeispiel deutscher Entwicklungs-
zusammenarbeit in Afrika)

Entwicklungs- und Schwellenlander ( vgl. Lk
Erdkunde, TT IV.1)

Analyse / Theorien / Strategien / Spannungsfeld
Okonomie und Okologie

Madglichkeiten und Grenzen der Nutzung der
naturlichen Ressourcen in globaler Sicht (vgl. Lk
Erdkunde, TT V.3)

Nahrung / Energie / Gefahrdung der Okosysteme
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— Armut und Reichtum in der Welt wahr-
nehmen und die Grundprobleme des
Nord-Sid-Konflikts (Ursachen,
Erscheinungsformen, Auswirkungen)
erkennen

— Mechanismen des
Weltwirtschaftssystems und deren
Konsequenzen fur Wirtschaft und
Gesellschaft der Entwicklungsléander
erkennen und bewerten

— Madglichkeiten flr Staaten der Dritten Welt
kennen und beurteilen, politische
Strukturen der internationalen Politik zu
nutzen, um eigenstandige Entwicklungen
einzuleiten

Endogene und exogene Faktoren von
Unterentwicklung

Entdeckungsfahrten, Europaisierung der Erde,
Kolonialismus, Imperialismus

(= Grundfach Geschichte 11/2, TT 1 und 2
sowie 13, TT 3)

Neokoloniale Strukturen in Bildung, Militar und
Wirtschaft und Kultur

Freihandel und internationale Arbeitsteilung

Globalisierung: Waren, Kapital, Informationen;

terms of trade

Imperialismustheorien, strukturelle Gewalt

Asymmetrie der Nord-Sud-Beziehungen,

Machtgewicht der Industriestaaten

Motive:

— Sicherung der Welthandelsstrome

— Krisenvorbeugung, Migrationsvermeidung

— humanitare Anliegen

Trager:

— Zwischenstaatliche Entwicklungs-
zusammenarbeit

— Entwicklungshilfe durch NGOs

Konzepte:

— Entwicklungsstrategien im Wandel: von der
Modernisierungsstrategie zur ,self-reliance’

— Vernetzung 6kologischer und ékonomischer
Problemfelder

Regionale Zusammenarbeit von Staaten
Weltweite Zusammenarbeit:

— UN (Ziele und Organisation);

— IWF/Weltbank

— Welt-Handels-Organisation (WTO),
Fragwiirdigkeit des Entwicklungsbegriffs;
Rohstoffkartelle als Gegenmacht bzw.
Abkopplungsstrategien als Alternativen
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Globale Risiken - Globale und lokale Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— langfristige weltweite Globale Umweltprobleme und Umweltpolitik

Entwicklungstendenzen und Risiken
kennen und eigene Handlungs-
maoglichkeiten diskutieren

und dabei

— unterschiedliche Ausgangsbedin-
gungen und Interessen einzelner
klimapolitischer Akteure kennen
und ein Bewusstsein von der Kom-
plexitat internationaler Klimaver-
handlungen entwickeln

— 1n einem Zukunftsszenario das ,,Glo-
bal-Governance-Projekt™ aus verschie-
denen Perspektiven (Szenarien) in

den Blick nehmen und eine eigene
Stellungnahme entwickeln

— Einblick in Ursachen und Auswirkungen

der globalen 6kologischen Bedrohung
gewinnen und deren Wechselbeziehungen
mit der eigenen Lebensweise erdrtern

— Grenzen und Mdoglichkeiten staatlichen

und Uberstaatlichen Handelns im
"Raumschiff Erde" erkennen und
beurteilen

(Fallbeispiel Klimawandel / Umweltpolitik /
Klimapolitik international und national /
unternehmerisches Handeln und
Verbraucherhandeln als Kontroverse)

Global Governance: Probleme und
Handlungsfelder > Wer l6st die Weltprobleme?

Ausblick: Auf dem Weg zur Weltinnenpolitik?
Globale Trends im 21. Jahrhundert!

Analyse eines weltweiten 6kologischen Problems
auf der individuellen, lokalen, regionalen,
nationalen, europdischen und globalen
Handlungsebene

z.B. ‘global warming’ / Klimaschutz

Globalisierung der Probleme

Vernetzung 6konomischer und 6kologischer Zu-
sammenhéange, globale Risiken (= 11/2, TT 7)
Bevolkerungsentwicklung in der Dritten Welt und
Migration

Lebensstil der Industriegesellschaften und
Ressourcenverbrauch

Staatliche Umweltpolitik und deren Grenzen
Fehlen handlungsfahiger tberstaatlicher Organe
Kompetenzzuwachs der UN fiir ,,Erdpolitik*:
internationale Vertragspolitik (Rio "92: Agenda
21, UNEP)

neue politische Leitbilder:

— ,,Sustainable Development*

— nachhaltige Entwicklung

— Zukunftsfahiges Deutschland

— Weltinnenpolitk
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Eigene Handlungsmdglichkeiten

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— individuelle und gesellschaftliche Erkundung von Projekten und Institutionen:
Handlungsmaoglichkeiten fur z.B.: Recycling, Greenpeace, Human Rights
Burgerinnen und Bdirger der Watch;

Industrieldnder kennen und bewerten Lokale Agenda-21-Initiativen

Partnerschaft Rheinland-Pfalz/Ruanda,
kirchliche Projekte, Schulpartnerschaften
GEPA, TRANSFAIR, "Eine-Welt-Laden";
,,weltwarts

Beteiligung an 6ffentlichen Initiativen:
Informationskampagnen, Aktionstage
Schulprojekte

*Facherubergreifendes Projekt: Partnerland Ruanda
siehe Grundfach Erdkunde|Sozialkunde 12, Teilthema 2.5

**Zukunftswerkstatt: Globale Risiken — Globale Verantwortung (siehe bisheriger Lehrplan
S. 141 - 143)
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Leistungsfach Erdkunde

(mit sozialkundlichen Anteilen)

Ubersicht

Kurse 11/1 und 11/2
l. Landschaftsokologie
TTIL.1: Die Naturlandschaft als Geofaktorensystem

TT1.2: Geozonen

Stundenansétze ca.

44 Stunden

26 Stunden

18 Stunden

1. Die Raumbezogenheit wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse 116 Stunden

TTIL.1:  Themen aus der Agrargeographie

1.1 Landwirtschaft in verschiedenen Geozonen
1.2 Land- und Forstwirtschaft in Industrielandern
1.3 Veranderungen in der Agrarlandschaft

TTIL.2:  Themen aus der Industriegeographie

2.1 Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit von Industrie
2.2 Alte Industrieregionen und ihr Wandel
2.3 Strukturpolitik und neue Industrieregionen

Kurse 12/1 und 12/2

TTIL.3:  Vom tertidren Sektor gepragte Raume

3.1 Dienstleistungszentren
3.2 Fremdenverkehrsraume
3.3 Verkehrswege und Raumentwicklung

M. Raumgestaltung durch Gesellschaft

TTIIL.1:  Stadt und Verstadterung
1.1 Stadttypen
1.2 Innerstadtische Differenzierung
1.3 Stadt-Umland-Beziehungen

TT 11.2:  Planungsraume

2.1 Auf regionaler Ebene
2.2 Auf nationaler Ebene
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32 Stunden
10 Stunden
14 Stunden
8 Stunden

44  Stunden
18 Stunden
8 Stunden
18 Stunden

38 Stunden
6 Stunden
4 Stunden
28 Stunden

30 Stunden

18 Stunden
8 Stunden
6 Stunden
4 Stunden

12 Stunden
6 Stunden
6 Stunden



V.

TTIV.1:

TTIV.2:

TTIV.3:

Kurs 13

V.

TTV.1

TT V.2
TTV.S:

TT V.4

Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

Lander
Industrielander
1.1 USA und Kanada

1.2 Gebiet der ehemaligen Sowjetunion
13 Japan

Entwicklungs- und Schwellenlander

1.4 Ein Beispiel aus Lateinamerika

15 Ein Beispiel aus Asien
1.6 Ein Beispiel aus Afrika

Staaten und Staatengruppierungen

Europa als Wirtschaftsraum

Globale Herausforderungen

Globalisierung als Vernetzung der Welt

Weltbevolkerung, Verstadterung, Migration
Weltprobleme Nahrung, Energie, Klima

Politik im Zeitalter der Globalisierung
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16 Stunden
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Erdkunde als Leistungsfach im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich

Einfihrung

Der Schwerpunkt Erdkunde im Leistungsfach im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich setzt ein
mit der Behandlung von Raumen als Verflechtungsgeftige von Naturfaktoren in der Landschafts-
okologie.

Die Reihenfolge der darauf aufbauenden Themen wird bestimmt von zunehmender Komplexitét.
Zunéchst Gberwiegt noch die analytische Betrachtung von Einzelaspekten im Raum, gepragt von
Wirtschaft und  Gesellschaft, dann folgen verstarkt synoptische Verfahren, z.B.
Strukturuntersuchungen von Regionen und Landern auf der Grundlage der vorher erworbenen
Kenntnisse auf physisch-geographischem, wirtschaftsgeographischem und
siedlungsgeographischem Gebiet. So wird ein sinnvoller Bezug zwischen allgemeiner und
regionaler Geographie hergestellt. Ziel ist dabei die Erfassung lokaler, regionaler, tberregionaler
und globaler Strukturen und Verflechtungen. Damit leistet die Erdkunde ihren fachspezifischen
Beitrag zur Politischen Bildung.

Auswahlkriterien

Die den verbindlichen Lernzielen im Lehrplan zugeordneten Inhaltsaspekte beschreiben den
Lernhorizont genauer. Sie dienen der Strukturierung von Lernsequenzen fir die einzelnen
Teilthemen, deren Gewichtung durch die vorgegebenen, in den meisten Fallen flexibel gehaltenen
Stundenansétze bestimmt wird. In diesem Rahmen ist die Entscheidung tber vertiefende und
orientierende Behandlungen zu treffen.

Die Reihenfolge der Lernziele innerhalb der Teilthemen und der darauf bezogenen
Unterrichtsinhalte gibt keine Unterrichtssequenzen vor. Sie ist nur so weit zwingend wie
Fachsystematik und Schwierigkeitsgrad es erfordern.

Die Auswahl der in den Inhaltsaspekten zuzuordnenden Raumbeispiele wird bestimmt durch die
Bedeutung oder die Aktualitdit eines Raumes, durch die vorliegenden und erreichbaren
Arbeitsmaterialien und durch das Interesse der Lerngruppe. Sie ist aber so zu treffen, dass eine hohe
Informationsdichte Uber die Vielfalt der Erdraume erreicht wird. Die bei den Inhaltsaspekten nicht
ausdrucklich festgeschriebenen, sondern als Beispiele genannten Rdume kdnnen durch andere
ersetzt werden, die das Erreichen der Lernziele ebenso gewahrleisten.

Methodenziele

Methodenziele dienen dem Erlernen wichtiger Kulturtechniken. Dabei sind im Leistungsfach mit

Schwerpunkt Erdkunde besonders folgende wichtig:

1. Fahigkeit, Informationen durch jeweils geeignete Erhebungsverfahren zu beschaffen,

2. Féhigkeit, Informationen nach geographischen Kriterien auszuwerten und sachgemal
darzustellen,

3. Féhigkeit, den Aussagewert von Quellen mit geographischer Thematik durch Benutzung anderen
Informationsmaterials zu Uberprifen,

4. Fahigkeit, Felduntersuchungen, Erkundungen, Exkursionen, Erhebungen, Befragungen
vorzubereiten bzw. durchzufiihren,

130



5. Fahigkeit, Material kritisch zu vergleichen und zu ordnen, geographische Sachverhalte in
anschaulicher Form (durch Skizzen, Diagramme, Profile) darzustellen und Sachtexte
(Ergebnisprotokolle, Exkursionsberichte, Referate, Facharbeiten) herzustellen.

Durch Methodenwissen soll ein hohes MaR an selbststandigem und rationellem Arbeiten erreicht
werden. Die vielfaltigen Arbeitsweisen bieten Mdglichkeiten, unterschiedliche Sozial-formen des
Lernens zu fordern. Als unmittelbare Begegnungen mit Objekten geographischer Arbeit sind
Felduntersuchungen, Erkundungen und Exkursionen unentbehrliche Voraussetzungen zum
Erreichen dieser fachspezifischen Ziele.

l. Landschaftsokologie

Erlauterung

Dem Erdkundeunterricht stellt sich zunédchst die Aufgabe, dem Schiler "Raumverhaltens-
kompetenz" fir seine Umwelt zu vermitteln. Das schlief3t ein, dass Verstdndnis fur raumliche
Funktionszusammenhénge geschaffen und die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen Umgangs
mit dem Raumangebot eingesehen wird. So kann sich die Erkenntnis bilden, dass die eigene Person
in einer Wechselbeziehung zur rdumlichen Umwelt steht und zu sachgerechtem raumrelevantem
Handeln verpflichtet ist.

Der Unterricht gibt eine Einflhrung in Fragestellungen und Methoden der Landschaftsokologie. Sie
liefert unentbehrliches Grundlagenwissen, damit die raumliche Umwelt als Verflechtungs-gefiige
von Natur- und Humanfaktoren verstanden und Malinahmen zu ihrer Gestaltung bewertet werden
konnen.

"Landschaftsokologie ist das Studium des gesamten in einem Landschaftsausschnitt herrschenden
Wirtschaftsgefliges zwischen den Lebensgemeinschaften und ihren Umwelt-bedingungen™. Nach
dieser Definition von Carl Troll soll das Verstdndnis fiir rdumliche Funktionszusammenhéange
erweitert werden. Entsprechend werden zunichst Naturlandschaften als Okosysteme behandelt,
bevor die Veranderungen durch den wirtschaftenden Menschen und die sich daraus ergebenden
Probleme untersucht werden. Eine solche "Inventarisierung des Raumes" muss hier von
geographischen Fragestellungen her vorgenommen werden; andere Aspekte haben dagegen nur
untergeordnete Bedeutung und werden dann angesprochen, wenn sie VVoraussetzungen oder Folgen
sind. Aus der Kenntnis landschaftsékologischer Zusammenhéange wird umweltgerechtes Handeln
mdoglich, das weniger von emotionalen und ideologischen Einfliissen bestimmt ist.

Fur ein vertieftes Verstandnis der Funktionszusammenhénge ist eine Beschrankung auf wenige
detailliert zu behandelnde Fallbeispiele unumganglich, auch mit Blick auf den zeitlichen Rahmen
von insgesamt 44 Stunden flir beide Teilthemen. Anschaulichkeit und Einfiihrung von
Arbeitsmethoden erfordern beim ersten Teilthema den Nah- bzw. Erfahrungsraum der Schiler
einzubeziehen. Im zweiten Teilthema sollen die Geozonen der Erde als geodkologisches
Orientierungsraster im Uberblick und in zwei ausgewahlten (auRertropischen) Beispielen intensiver
behandelt werden.

Eine Verénderung der Reihenfolge der beiden Teilthemen oder deren Verkniipfung ist moglich.
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Teilthema 1.1  Die Naturlandschaft als Geofaktorensystem (26 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schulerinnen und Schiler sollen

am Heimatraum und einer benachbarten Landschaft

— die Landschaft als

Beziehungsgeflecht von Geofaktoren
erkennen und dabei

— ihre Genese aus dem Geologie, Tektonik, Morphogenese in
Zusammenwirken endogener und Grundzugen, z.B. des Schiefergebirges, des
exogener Kréfte, Oberrheingrabens, des Schichtstufenlandes oder

der Vulkangebiete

— das Regionalklima in seiner Untersuchung des Regionalklimas an einem
Abhéngigkeit von der Beispiel, vergleichende Auswertung der
geographischen Lage und dem Relief Messdaten von Klimastationen,

mikroklimatische Beobachtungen

und

— den Wasserhaushalt, die Béden und Wasserkreislauf, Oberflachengewésser und
die (potentielle natirliche) deren Einzugsgebiete; bodenbildende Prozesse,
Vegetation in ihrem Bodentypen und deren Nutzungseignung;
Zusammenwirken mit Relief und Vergleich der tatséchlichen VVegetation mit der
Klima erklaren potentiellen natlrlichen

— naturrdumliche Einheiten als naturrdumliche Einheiten verschiedener
Verflechtung von Geofaktoren Ordnungsstufen

aufzeigen und abgrenzen

an mindestens einer groReren Landschaftseinheit anderen Typs in Mitteleuropa, z.B. aus
dem Hochgebirge und/oder von der Kiiste

— andere Landschaftstypen der vorher komplexe Geofaktorensysteme nach den vorher
behandelten Landschaft genannten wesentlichen Faktoren und ihre
gegeniberstellen und dabei das Vernetzung zum Landschaftstyp; Geofaktoren
jeweils spezifische Zusammenwirken im Wirkzusammenhang eines labilen
der Geofaktoren erldutern und Okosystems; zusammenfassende Zuordnung zur
vergleichen Geozone der geméaRigten Breiten
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Teilthema 1.2  Geozonen (18 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Geozonen als globales System — aufbauend auf Vorkenntnissen - Uberblick
begreifen und dabei die Allgemeine uber die Geozonen, geographischer
Zirkulation der Atmosphére und in Formenwandel; Ostseite - Westseite, Nord -
Abhangigkeit davon die Verteilung Sud, zentral-peripher, vertikal (davon ein
von Klimazonen, Aspekt vertieft); Passatzirkulation, Monsune,
Vegetationsgebieten und Westwinde; Klimatypen, Klimazonen,
Landschaftsgirteln begriinden Vegetationsgebiete, Landschaftsgurtel unter

Einbeziehung von Morphologie,
Boden(typen) und Wasser(haushalt)

— Geozonen als Okosysteme mit — zwei Beispiele aulRerhalb der Tropen:
labilem Gleichgewicht erkennen mediterrane Zone,
borealer Nadelwald

II. Die Raumbezogenheit wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse

Erlauterung

Der Raum beeinflusst den wirtschaftenden Menschen, dessen Tatigkeit wirkt auf den Raum zuriick
und gestaltet ihn. Wirtschaftliche Entscheidungen sind folglich auch raumrelevante Entscheidungen
und sollen aus der Kenntnis ihrer Auswirkungen auf den Raum im Erdkundeunterricht beurteilt
werden.

In drei Themenbereichen wird die Raumbezogenheit der Wirtschaftssektoren behandelt. Der
verhaltnismaRig groRe Anteil agrargeographischer Themen rechtfertigt sich aus der starken Pragung
der Landschaft durch land- und forstwirtschaftlich genutzte Flachen. Mit der anschlieenden
Hinzunahme industriegeographischer Themen und der Raumwirksamkeit des tertidren Sektors ist
nicht die aufeinander folgende isolierte Behandlung beabsichtigt, sondern eine sich in der
Komplexitét steigernde Betrachtung von Wirtschaftsraumen.

Die Raumbeispiele stammen weit Gberwiegend aus Deutschland und Europa.

Als sozialkundlicher Anteil werden grundlegende Informationen zum Thema soziale
Marktwirtschaft sowie zur Strukturpolitik eingefugt.

Am Beispiel eines Infrastruktur- oder Energieprojektes wird in 11.3.3 der politische
Willensbildungs- und Entscheidungsprozess im Rahmen des Regierungssystems der
Bundesrepublik Deutschland aufgezeigt.
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Teilthema I1.1: Themen aus der Agrargeographie (32 Std.)

11.1.1 Landwirtschaft in verschiedenen Geozonen (10 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die Abhangigkeit der am Beispiel der immerfeuchten und
landwirtschaftlichen Produktion von wechselfeuchten Tropen agrarische Grundlagen
naturrdumlichen Gegebenheiten (z.B. Relief, Temperatur und Niederschléage im
erkennen Jahresgang, Boden) und Flachenproduktivitat

der Landwirtschaft

— Méoglichkeiten der Uberschreitung in verschiedenen Geozonen Uberwindung der
natdrlicher Nutzungsgrenzen kennen Kalte- und Trockengrenze
und beurteilen Bewaésserungslandwirtschaft, Anbau unter Glas
und Folie
11.1.2 Land- und Forstwirtschaft in Industrielandern (14 std.)

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die Sonderstellung der Land- und Problem der Einkommenssicherung
Forstwirtschaft in politischer, Zielsetzung und Auswirkungen von
wirtschaftlicher und sozialer Hinsicht Subventionen
aufzeigen und dabei deren Frage der Vertraglichkeit von Land- und
Auswirkungen auf Okologie und Forstwirtschaft mit der Landschaftspflege
Landschaftspflege einsehen Selbstversorgungsgrad; politische VVorgaben und

ihre Bedeutung fur Anbauprodukte,
Produktionsmenge, Vermarktung und

Einkommen
— Strukturanderungen und Landwirtschaft in Deutschland seit 1945:
Modernisierung in der Landnutzung Entstehung unterschiedlicher Agrarstrukturen in
erkennen und beurteilen; deren West und Ost; Agrarprogramme
Maoglichkeiten, Auswirkungen und (Flurbereinigung, Aussiedlung, Dorferneuerung)
Grenzen erkléren und Formen kollektiver Landwirtschaft

Landnutzungsentscheidungen aufgrund
supranationaler Agrarmarktregulierungen
(Spezialisierung, Sonderkulturen, Brachen) und
zentraler Verwaltungswirtschaft, vom Landwirt
zum Energiewirt
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Modernisierung (Rationalisierung,
Chemisierung, Neuztichtung, Monokulturen,
Massentierhaltung und Futtermitteleinsatz;
Bodenverdichtung, Ausrdumen und
Versiegelung der Landschaft)

aus mehreren unterschiedlichen Raumen
privatwirtschaftliche (z.B. Familienbetrieb im
Voll- und Nebenerwerb, GroRgrundbesitz,
Industrial Farming, Auswirkung von Lohn- und

— soziobkonomische
Organisationsformen landwirt-
schaftlicher Produktion kennen und
landliche Siedlungsformen

untersuchen Saisonarbeit, Pachtsystemen),
genossenschaftliche und kollektive Formen;
diesen Formen entsprechende Siedlungen
11.1.3 Veranderungen in der Agrarlandschaft (8 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— physiognomische Verénderungen Beispiele aus den alten und den neuen

feststellen und auf gednderte
Nutzungsentscheidungen
zuruckfuhren

Auswirkungen auf Besitz- und
Betriebsstrukturen verstehen und
politische, 6konomische und
gesellschaftliche
Rahmenbedingungen erkennen

landwirtschaftliche Betriebe auf
natlrliche Grundlagen,
Produktionsweisen (auch in
okologischer Hinsicht),
Betriebsstruktur und Vermarktung
untersuchen

Bundeslandern (besondere Probleme bei der
Auflosung der Kollektivlandwirtschaft nach
1990); ein weiteres europaisches, ein
auflereuropaisches Beispiel unter
Bericksichtigung von Getreidebau,
Viehwirtschaft, Sonderkulturen

Vergleich zweier Betriebe unterschiedlicher
Produktionsrichtung auf einer Exkursion, auch
unter landschaftsdkologischen Gesichtspunkten
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Teilthema 1.2 Themen aus der Industriegeographie

(44 Std.)

11.2.1  Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit von Industrie

(18 Std.)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Grundbegriffe und einfache

Zusammenhange des Wirtschaftens und

der Wirtschaftsordnung kennen

— wesentliche Merkmale des Konzepts der

sozialen Marktwirtschaft erklaren

konnen und Einblick gewinnen in die

Grundziige der Wirtschaftsordnung

- fruhe Industrialisierung mit Hilfe der

klassischen Standortlehre erklaren

— Wandel in der Bewertung rdumlicher

Gegebenheiten durch sich &ndernde
technische, soziale und politische
Voraussetzungen kennen und
beurteilen

— wirtschaftsraumliche und
sozialrdumliche Auswirkungen von
Industrie erkennen

— einen Industriebetrieb oder ein
Gewerbegebiet untersuchen

Inhaltsaspekte

Okonomisches Prinzip, Rentabilitit;
Funktionen des Marktpreises, erweiterter
Wirtschaftskreislauf

Wetthewerbsordnung, Verbraucherschutz
Tarifautonomie; Verhéltnis von Wirtschafts-
ordnung und Grundgesetz

Standortfaktoren in altindustrialisierten
R&umen, z.B. der eisenschaffenden und
eisenverarbeitenden Industrie, der
Textilindustrie, der Grofichemie und des
Maschinenbaus

Veranderungen von Standortfaktoren, z.B.
Verlagerungen von Industrie an die Kiiste
zunehmende Unabhé&ngigkeit von klassischen
Standortfaktoren, z.B. in Industrieparks und bei
Industrieansiedlungen im l&andlichen Raum
durch politische Setzungen bestimmte Standorte

Folgen der Industrialisierung fur Arbeitsmarkt,
Berufs- und Sozialstruktur, Mobilitat, Umwelt
am Beispiel eines Industriestandorts

Grinde fur die Standortwahl - radumliche
Beziehungen - 6kologische Auswirkungen

11.2.2 Alte Industrieregionen und ihr Wandel

(8 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiler sollen

— Entstehung, Entfaltung, Krise und

Strukturwandel alter Industrieregionen,

erlautern, Gemeinsamkeiten und

Unterschiede in der Entwicklung aufzeigen

Raumbeispiele aus Europa:
Rheinisch-Westfalisches Industriegebiet,
Sachsen, Mittelengland, Oberschlesien,
Saar-Lor-Lux
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11.2.3

Strukturpolitik und neue Industrieregionen

(18 Std.)

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Grunde der Entstehung neuer
Industrieregionen und deren
derzeitigen Entwicklungsstand
erkennen

— an einem Beispiel Moglichkeiten und
Grenzen von Strukturpolitik als regional
und sektoral wirkendes Mittel erkennen

— Strukturpolitik nach den Kriterien
Aufwand/Nutzen und Nachhaltigkeit

Inhaltsaspekte

Raumbeispiele: Oberrhein, neue Bundeslander

Beispiele fir Strukturprobleme:

Eifel, Westpfalz: Konversionspolitik
neue Bundeslander: Altlasten / radikale
Umstrukturierung

— Bergbaustandorte: Subventionen

— Kistenregion: Werftenkrise

Losungsvorschlage zur Behebung der
Strukturkrise (in den neuen Bundesléndern

(Umweltvertraglichkeit/Zukunftsfahigkeit) oder regionales Beispiel)

beurteilen

— Wirtschaftsforderung
— Arbeitsmarktpolitik

Teilthema I11.3  VVom tertidaren Sektor gepragte Raume

(38 Std.)

11.3.1

Dienstleistungszentren

(6 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die zunehmende Bedeutung von
Dienstleistungen fir die
Funktionsfahigkeit von
Wirtschaftsrdumen erkennen, ihre
Notwendigkeit fiir deren
Funktionsfahigkeit einsehen, die Aus-
wirkungen von
Funktionskonzentrationen und
Funktionsverknupfungen (Regierung/
Verwaltung, Geld- und
Versicherungswesen, Bildung/Kultur/
Wissenschaft, Handel und Verkehr)
auf Landschaft, Physiognomie der
Siedlungen, Siedlungserweiterung
(Zersiedlung), Umland (Ausweitung
und Veranderung) analysieren und
den Einzugsbereich sozialraumlich
gliedern

— die weltweit zunehmende Bedeutung
und Verflechtung von
Dienstleistungen verstehen

Raume im Vergleich, davon mindestens ein
deutscher, ein europaischer und ein
auflereuropaischer, z.B. Rhein-Main-Gebiet,
Mdnchen; Paris, London, New York,
Shanghai
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11.3.2 Fremdenverkehrsraume (4 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen und Schiler sollen

je ein Beispiel von der Kiste und aus dem
Hochgebirge in Europa

den Fremdenverkehr als eine Form von
Dienstleistungen erkennen, die
raumabhangig und raumpréagend ist und
dabei die soziale, 6konomische und
Okologische Problematik aufzeigen und
Maoglichkeiten und Grenzen der
Raumentwicklung durch
Fremdenverkehr erkennen

11.3.3 Verkehrswege und Raumentwicklung (28 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

Hauptverkehrslinien in Europa
kennen und deren Bedeutung in
einem wirtschaftsraumlichen Geflige
bewerten

verkehrspolitische Projekte im
Hinblick auf 6konomischen Nutzen
und okologische Vertraglichkeit
untersuchen

erkennen, wie Entscheidungen
uber die Verwirklichung
raumplanerischer

Projekte und MalRnahmen in einem
demokratisch verfassten System
getroffen werden

verschiedene Ebenen politischer
Entscheidung und deren Zustandigkeit
und Handlungsmaglichkeiten kennen

die Mdoglichkeiten der politischen
Beteiligung auf verschiedenen
Handlungsebenen vergleichend
untersuchen

die wichtigsten Achsen:

Rheinschiene, Wege durch die Alpen,
Anbindung GroRbritanniens und des
Ostseeraums, Hafen und ihr Hinterland (z.B.
Rotterdam, Hamburg)

aktuelle Schienen-, Autobahn-, Flughafen-
oder Wasserstra3enplanung unter besonderer
Bericksichtigung von Ost-West-
Verbindungen und dem
Hochgeschwindigkeitsnetz in Europa

der politische Willensbildungs- und
Entscheidungsprozess

Vergleich der Entscheidungsebenen:
o |okal / regional

e Lé&nder/ Bund

e EU

Interessenverbande, Medien, Blrgerinitiativen
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— verkehrspolitische oder Veranschaulichung an einem aktuellen,

energiewirtschaftliche Projekte auf konkreten, die Ebenen Ubergreifenden Fall
dkonomischen Nutzen, 6kologische (mdgliches Projekt: Analyse eines
Vertraglichkeit und politische kommunalen / regionalen
Durchsetzbarkeit hin untersuchen Entscheidungsprozesses vor Ort, z.B.

Verkehrswege oder Energieversorgung)

1. Raumgestaltung durch Gesellschaft

Erlauterung

Die bis hierher durchgefiihrte Uberwiegend analytisch ausgerichtete Behandlung von Einzel-
aspekten im Raum wird durch Stadtgeographie erganzt.

An stadtischen Raumen als Aktions- und Verfligungsraumen von sozialen Gruppen koénnen
sozialgeographische Bezlige gut aufgezeigt werden. Unter dem Leitgedanken der Verstadterung
werden unter anderem Fragen des Bevolkerungswachstums, der Mobilitdt und der Urbanisierung
von Lebensformen angesprochen. Durch die weltweite Streuung der Beispiele wird der
Zusammenhang zwischen Raum und Gesellschaft in verschiedenartigen Auspragungen deutlich;
das Verstehen und Vergleichen ferner Rdume und fremder Kulturen und Gesellschaftssysteme wird
gefordert. Die Kulturlandschaft wird als Ergebnis raum-zeitlicher Prozesse begreiflich.

Die erworbenen Kenntnisse auf den Gebieten der physischen Geographie, der Stadtgeographie und
der Wirtschaftsgeographie werden anschlieBend in Raumanalysen zusammengefiihrt. Damit wird
die Behandlung von Einzelaspekten zur Synopse. Sie er6ffnen den Schilerinnen und Schiilern die
Madglichkeit, Strukturen in Regionen zu erkennen und bewerten. Daraus ergibt sich das Verstandnis
fur die Notwendigkeit und die Aufgaben von Raumplanung.

Teilthema I11.1 Stadt und Verstadterung (18 Std.)
1.1.1 Stadttypen (8 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— den geographischen Stadtbegriff Merkmale von Stadten, z.B. Geschlossenheit der
kennen, Stadte von nicht-stadtischen Bebauung, Einwohner-, Arbeitsplatzdichte,
Siedlungen unterscheiden Zentralitat, Multifunktionalitat, innere

Differenzierung

— kulturrdumlich und gesellschaftlich- Beispiele aus verschiedenen Kulturrdumen, z.B.
politische Einflusse auf Grundriss Orient, Lateinamerika, Ostasien; Stadtstrukturen
und Physiognomie von Stédten totalitarer Systeme
erkennen

— am Beispiel des Schulortes oder topographische und geographische Lage,
einer benachbarten Stadt - das Entstehung/Griindung, Phasen des Ausbaus und
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heutige Stadtbild aus seiner Genese
deuten

der Umgestaltung, z.B. Rémerzeit, Mittelalter,
Absolutismus, Industrialisierung, 20. Jahrh.

111.1.2

Innerstadtische Differenzierung

(6 Std.)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— an einer européischen GrofRstadt -
physiognomische, funktionale,
soziale, genetisch-historische und -
ggf. - ethnische Differenzierung
untersuchen

behandelten Stadte - stadtische
Raumnutzungsmuster und die
dazugehdrige Planung analysieren
und Probleme der gegenwartigen
Stadtentwicklung/Stadtstruktur
erkennen

nach Mdglichkeit an einer der vorher

Inhaltsaspekte

Viertelbildung, Konzentration und
Dezentralisierung stadtischer Funktionen
(Citybildung; Suburbanisierung zentraler
Funktionen)

raumliche Trennung von Funktionen, Zuwachs
und Verlust von Funktionen, z.B. durch,
Konversion, Verwaltungsreform; Probleme der
City, innerstadtische Verkehrsprobleme als
Folge gestiegener Stadt-Umland-Mobilitét,
Sanierungsbedurftigkeit, stadtokologische
Probleme, Flachennutzungskonkurrenz

111.1.3

Stadt-Umland-Beziehungen

(4 Std)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— im Anschauungsraum -
raumrelevante Wechselbeziehungen
zwischen Stadt und Umland
aufzeigen

— den Wandel der Siedlungsstruktur im

Stadtumland untersuchen

Einzugsbereiche zentraler Einrichtungen, Hierarchie
der zentralen Orte, Pendlerbewegungen,
Verkehrsverbindung

Funktionswandel von Landgemeinden,
Trabantensiedlungen, Zersiedlung
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Teilthema I11.2 Planungsraume (12 Std.)

11.2.1 Auf regionaler Ebene (6 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— eine Raumanalyse als Grundlage fur In Rheinland-Pfalz oder einem angrenzenden
raumplanerische Entscheidungen Bundesland ein Planungsraum (Region oder
durchfihren vergleichbare Einheit):

— physisch-geographische Ausstattung,

— Kaulturlandschaftsinventar, z.B.
Bodennutzung, Siedlung, Verkehrswege,
Gewerbe/Industrie, Tourismus

— Interpretation planungsrelevanter
Strukturdaten (zu Bevolkerung, Wirtschaft,
Energie, Verkehr, Freizeit/Erholung, Ver-
und Entsorgung...)

— Planungskonzepte kennen und ihre ein regionaler Raumordnungsplan:
Realisierung aufgrund der Grundlagen und Ziele,
vorausgegangenen Raumanalyse Inhalte: zentrale Orte/Forderschwerpunkte, Ent-
beurteilen, dabei wicklungsachsen, Schutz- und Vorranggebiete
Flachennutzungskonkurrenz als Umwidmung von Fléchen, z.B. durch Konver-
Interessenkonflikt erfassen und die sion, Rekultivierung; rdumliche Disparitaten
Notwendigkeit politischer innerhalb einer Region, geplante MaRnahmen
Entscheidungen einsehen und tatsachliche Entwicklung durch

Einwirkungen politischer und wirtschaftlicher
Interessen in Konfliktféllen

111.2.2 Auf nationaler Ebene (6 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Raumplanung auf nationaler Ebene Verdichtungsraume/landliche Raume, hinter der
kennen, raumliche Disparitaten in allgemeinen Entwicklung zuriickgebliebene
der Bundesrepublik Deutschland im Gebiete, insbesondere auch in den neuen
Uberblick erfassen und Bundesléandern

Gebietskategorien aufzeigen

— Madglichkeiten und Probleme Raumbeispiele: Saar-Lor-Lux-Trier-Westpfalz,
grenzuberschreitender Planung Eifel-Ardennen, Pamina, Oberrhein
aufzeigen
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IVV. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

Erlauterung

Der Erdkundeunterricht kann nicht alle Staaten erfassen. Er vermittelt Wissen tber Industrielander,
Entwicklungs- und Schwellenlander, und er macht rdumliche, politische und wirtschaftliche
Zusammenhange bewusst. Hierbei wird immer wieder die regionale Betrachtung zur globalen
Perspektive ausgeweitet.

Die in 1.4 bis 1.6 zu behandelnden L&nder sind nicht festgelegt. Ihre Auswahl sollte jedoch nicht
nach Gesichtspunkten vordergriindiger Aktualitat erfolgen, sondern nach ihrer Eignung,
grundlegende Einsichten exemplarisch zu erarbeiten und eine regionale Streuung in einem
weltweiten Bezugsrahmen zu sichern. Selbstverstandlich lassen sich anhand weniger ausgewahlter
Lander mehrere Teilaspekte behandeln; es sollte aber durch die Berticksichtigung von Beispielen
aus den verschiedenen Kulturraumen, Geozonen und soziobkonomischen Ordnungen der Vielfalt
unterschiedlich strukturierter Rdume Rechnung getragen werden.

Innerhalb des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes haben die Teilthemen 1V und V in
besonderem MaRe fachertbergreifenden Charakter, wobei die Erdkunde die Aufgabe hat,
internationale Systeme réaumlich zu differenzieren und unter geographischen Gesichtspunkten zu
untersuchen. So konnen geodeterministische und soziodeterministische Vorstellungen relativiert
werden.

Die Untersuchungen von Staaten und Staatengruppierungen fiihren zur Darstellung der
Verflechtungen der arbeitsteiligen Weltwirtschaft (Globalisierung) und zur Beurteilung ordnungs-
und verteilungspolitischer Forderungen.

Auf der Grundlage dieser Behandlung baut die abschlieende Betrachtung der gesamten Erde als
begrenzter und geféahrdeter Lebensraum der wachsenden Menschheit auf.

So wird das eingangs geschaffene Verstandnis landschaftsokologischer Zusammenhénge in anderen
Bezligen in ihrer Gefédhrdung und Labilitdt dargestellt, verdichtet und mit den Auswirkungen der
vornehmlich in den Teilthemen Il und 11l behandelten menschlichen Aktivitaten verknipft. Der
besondere Bildungswert liegt hier in dem fiir die Geographie spezifischen Zusammenspiel von
Analyse und Synthese, der Verknulpfung von Faktoren zum rdumlichen Wirkungsgefuige.

Der Schiler erwirbt eine Raumverhaltenskompetenz, die ihn zu Urteilsfahigkeit, aber auch zu
Urteilsvorsicht erzieht, wenn die jeweils eigenen Bedingungen und der Eigenwert des Fremden
erkannt und respektiert werden. Auf der Basis eines von personlichem Engagement getragenen
globalverantwortlichen Denkens soll die Fahigkeit zur Beurteilung weltweiter 6konomischer und
Okologischer Veranderungen entwickelt werden.
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I\VV. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

Teilthema IV.1 Lander (40 Std.)

Industrielander (20 Std.)
V.11 USA und Kanada (8 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die natdrlichen Raumpotentiale als
Grundlage fir politische und
wirtschaftliche Macht untersuchen

— Landwirtschaft und Industrie
beschreiben und in ihren sozialen
und dkologischen Auswirkungen
bewerten

— Bevolkerungsdynamik, Migrationen
und ethnische Gliederung als
Einflussfaktoren auf wirtschaftliche
soziale und politische Entwicklungen
verstehen

Raumgrofie/Distanzen, physisch-geographische
Grundlagen der Raumnutzung, naturliche
Risiken, Verkehrsgunst

Anbaugebiete, Produktionsziele, Vermarktung;
rdumliche Schwerpunkte der industriellen
Entwicklung (Frostbelt, Sunbelt);
Grundwasserabsenkung, Bodenerosion,
Versalzung

Bevolkerungsentwicklung und ihre ethnische
und soziale Differenzierung, Mobilitat (Einwan-
derung, Binnenwanderung), wirtschafts- und
sozialrdumliche Folgen

IV.1.2 Gebiet der ehemaligen Sowjetunion (8 Std.)

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— die natdrlichen Potentiale und die
Nutzung des Raumes kennen und
deren dkologische Konsequenzen
beurteilen

— Auswirkungen der Aufldsung der
UdSSR auf die wirtschaftlichen
Strukturen erkennen

— Konfliktpotentiale in weiteren
Bereichen untersuchen

Raumgroéie/Distanzen, physisch-geographische
Grundlagen der Raumnutzung,
Verkehrsungunst, Bodenschatze und
Industrialisierung, landwirtschaftliche
Produktion

Zerschneidung von Wirtschaftsraumen
und -verflechtungen, z.B. gegenuiber Baltikum,
Ukraine; Privatisierung in der Landwirtschaft

Umweltprobleme, ethnische, religiése und

soziale Konflikte an einem Beispiel in den
Nachfolgestaaten
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IV.1.3 Japan

(4 Std.)

Lernziele
Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Raumpotential, Lagebeziehungen
und kulturrdumliche Pragung als
Grundlagen des wirtschaftlichen
Aufstiegs Japans erkennen

Inhaltsaspekte

Japan als Wirtschaftsmacht,
Naturgefahren

Entwicklungs- und Schwellenlander

(20 Std.)

1V.1.4-1.6

Je ein Beispiel aus Lateinamerika (1.4), Asien (1.5)

und Afrika (1.6), von denen eines aus der Dreiergruppe
Brasilien, Indien und China zu entnehmen ist.

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Unterentwicklung/Entwicklungsriick

stand als Ursachenkomplex

verstehen und. die Interdependenz
entwicklungshemmender Faktoren

analysieren:

— Formen der Raumnutzung durch
Landwirtschaft, Industrie,
Handel und Tourismus aufgrund
des naturlichen Potentials und der

historischen und gesellschaftlichen

Einflisse erlautern

— Bevolkerungsstruktur und
Auswirkungen des
Bevolkerungsdrucks erklaren

— die Herausbildung eines regionalen
Dualismus innerhalb eines Staates

erkennen

Sektorale Gliederung der Erwerbsbevilkerung
Landwirtschaft: Anbaumethoden,
Subsistenzwirtschaft/Marktorientierung,
Produktivitat

Industrie: Rohstoffe und eigene
Rohstoffverarbeitung, Arbeits- und
Kapitalintensitat

Handel: Exportorientierung

Tourismus: Ausmal’ und Auswirkungen in
wirtschaftlicher, sozialer, kultureller und
okologischer Hinsicht

generatives Verhalten, Altersaufbau,
Lebenserwartung, Bevolkerungswachstumsrate,
Analogien zu Entwicklungsphasen in
Industrieldandern; Migration

Zentrum-Peripherie-Gefélle, Landflucht und

unkontrollierter Verstadterungsprozess, Ausbau
des Verkehrs- u. Versorgungswesens
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— die Bedeutung ethnischer und
religiéser Unterschiede und
soziobkonomischer Disparitaten
flr den Entwicklungsprozess
verstehen und im internationalen
Vergleich bewerten, dabei die
Aussagekraft statistischer
Parameter Kkritisch hinterfragen

— Theorien der Unterentwicklung
kennen und ihren Erklarungswert
aus geographischer Sicht prifen

— "Entwicklung" analysieren und
Entwicklungspolitik als
Wirtschafts-, Handels-, Kultur-
und Militarpolitik begreifen

— Entwicklungsstrategien in ihrer
Eignung fiir Sektoren und
Regionen untersuchen

— "Entwicklung" im Spannungsfeld
von Okonomie und Okologie
betrachten und die Notwendigkeit
von Handeln in globaler
Verantwortung einsehen

Probleme der Stammesgemeinschaft im
modernen Staat, ethnische Gruppen und
Religionsgemeinschaften als raumpragende
Kréfte, die Rolle der Frauen
Bruttosozialprodukt, Zuwachsraten; Besitzver-
teilung und Einkommensstrukturen,
Schattenwirtschaft; offene und versteckte
Arbeitslosigkeit; Bildungsgefalle,
Alphabetisierung

Geodeterministische Theorie,
Imperialismustheorie, Dependenz- und
Modernisierungstheorien

Einfluss von Geofaktoren auf den
Entwicklungsstand: Morphologie, Klima,
Ressourcen; die 6kologische Benachteiligung
der Tropen; einseitige AuRenhandelsstruktur;
Zentrum-Peripherie-Modell

Hilfe zur Selbsthilfe, Grundbedurfnisstrategie,
Aufholstrategie, Berlicksichtigung des
kulturellen Eigenwertes; Handel zwischen
Industrielandern und Entwicklungsléandern im
Spannungsfeld von Ausbeutung und Hilfe;
Modernisierung als "Verwestlichung"

Agrarentwicklung, z.B. Bewésserungsprojekte,
Musterbetriebe, arbeitsintensive
Agrartechniken; Industrieentwicklung, z.B.
GroRprojekte, Energieversorgung, angepasste
Technologie; Férderung des Handels

Rohstoffverknappung, Raubbau,
Umweltzerstorung; Auswirkungen
ricksichtsloser Industrialisierung;
Notwendigkeit der Erhaltung nattrlicher
Okosysteme, des Schutzes der natiirlichen
Ressourcen

Teilthema IV.2 Staaten und Staatengruppierungen

Lernziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen

— Staaten nach ihrem 6konomischen
und sozialen Entwicklungsstand
klassifizieren und dabei
soziodkonomische Disparitaten im
internationalen Vergleich bewerten

Inhaltsaspekte

Staaten verschiedenen Entwicklungsstandes
anhand geeigneter Kenndaten zur
wirtschaftlichen, demographischen und sozialen
Struktur; Diskussion der verwendeten
Klassifizierungen und Begriffe
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— die Erde nach internationalen

Zusammenschliissen und
Interessensphéren gliedern

die Interessenverkniipfungen und -
konflikte zwischen Landern
unterschiedlicher Entwicklung als
Folgen ungleicher Verteilung
wirtschaftlicher Macht erkennen

die Notwendigkeit des Abbaus von
Disparitaten im Interesse
gemeinsamen Uberlebens einsehen

wirtschaftliche, politische und militérische
Zusammenschllsse von Staaten

Auslandsverschuldung, Terms of Trade

Diskussion einer neuen Weltwirtschaftsordnung

Teilthema IV.3 Europa als Wirtschaftsraum

(8 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Europdaische Union als

heterogenen Wirtschaftsraum
kennen und dessen Verflechtung
aufzeigen

die Verflechtung der Européischen
Union in der Weltwirtschaft kennen

Differenzierungen im EU-Raum als
Wirtschaftsraum (Raumpotentiale,
Wirtschaftskraft, Bevolkerungsverteilung,
Erwerbsstruktur, Wanderungen)

Konkurrenzsituation auf dem Weltmarkt, z.B. bei
Stahl, Fahrzeugen, Textilien, Elektronik

und beurteilen

— strukturverbessernde MaRnahmen
zum Ausgleich regionaler
Disparitaten innerhalb der
Européischen Gemeinschaft kennen
und beurteilen

Untersuchung eines strukturschwachen oder
eines grenziberschreitenden Raumes

V. Globale Herausforderungen

Erlauterung

Gegenstand des Kurses 13 sind globale Zusammenhdnge sowie globale Zukunftsprobleme. Dabei
wird im Teilthema 1 der Prozess der Globalisierung in all seinen Facetten beleuchtet. Hierbei wird
an 6konomische Zusammenhénge, die in der 11. Jahrgangsstufe vermittelt wurden, angeknipft,
doch werden auch weitere Dimensionen der Globalisierung thematisiert und die
Argumentationsmuster der Globalisierungskritik untersucht.

Gesellschaftliche Auswirkungen stehen im Mittelpunkt des 2. Teilthemas. Urspriinglich
geographische Fragestellungen (Verteilung und Wachstum der Weltbevolkerung, Prozess der
Verstadterung) werden hierbei mit sozialkundlichen Themen (Migration, Zuwanderungspolitik)
kombiniert.
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Ein &hnlicher Zugriff wurde bei Teilthema 3 gewahlt, der (ber die Bestandsaufnahme der
Weltprobleme Nahrung, Energie und Klima deutlich hinausgeht. Dabei kann alternativ zur Frage
der Nahrungsmittelproduktion die Ressource Wasser behandelt werden. Die Betrachtungsweise der
Themen ist eine spezifisch politische — sowohl die deutsche Energiepolitik als auch die weltweite
Klimapolitik werden in den Blick genommen.

Das abschlieRende Teilthema 4 vereinigt die bisherigen Betrachtungen unter der Uberschrift
,Politik im Zeitalter der Globalisierung®. Die Teilthemen 1 bis 3 flhrten zur Einsicht in die
Notwendigkeit supranationaler Regelungen. Nun gilt es, Chancen und Grenzen globalen politischen
Handelns in den Blick zu nehmen.

Damit das Verantwortungsbewusstsein fur die Nutzung der Erde gefordert werden kann, ist die
Bildung flr nachhaltige Entwicklung durchgéngiges Prinzip.

Teilthema V.1 Globalisierung als Vernetzung der Welt (8 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen und Schiller sollen

— Dimensionen der Globalisierung kennen ~ Wirtschaft (Weltbinnenmarkt), Umwelt
(Risikogemeinschaft), Gesellschaft (Global
Village), Kommunikation (vernetzte Welt)

— Antriebskréfte analysieren und Welthandel, Global Player,
Auswirkungen der Globalisierung Globalisierungskritik
kritisch beleuchten

Teilthema V.2 Weltbevolkerung, Verstadterung, Migration (16 Std.)

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— die Verteilung und die Entwicklung der Grenzen der Okumene, Dichtezentren,
Weltbevolkerung kennen Metropolisierung, Bevolkerungsdynamik
verschiedener Erdraume,
Modelle des demographischen Ubergangs und
der Entwicklung der Wirtschaftssektoren

— den weltweiten Prozess der Verstéadte- Entwicklung der Einwohnerzahlen groRer
rung und seine Ursachen erkennen Stadte durch Bevolkerungswachstum und
Wanderbewegungen, Push- und Pull-
Faktoren, Global City, Megacity

— Grenzen der Versorgung einer Grenzen des Wachstums durch Umweltzer-
wachsenden Weltbevolkerung erkennen stérung, Hunger, Verknappung der
Ressourcen
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— die Bevolkerungsentwicklung auf der
Erde als globales Zukunftsproblem
erfassen und beurteilen

— Ursachen regionaler und
grenziiberschreitender
Migrationsstrome erkennen

Familienplanung
Modellrechnungen

Push- und Pull-Faktoren,
Zuwanderungspolitik

Empfohlene Methoden

Alle genannten Teilthemen des Kurses 13 haben einen starken Zukunftsbezug. Dementsprechend
sind methodische Grolformen wie die Zukunftswerkstatt oder die Szenariotechnik, aber auch das
Experteninterview, Tribunal oder Hearing in besonderem MaRe zur Umsetzung der Lernziele

geeignet.

Der Lehrplan (Teilthemen und Zeitansatze; Umfang der Lernziele; Inhaltsaspekte) ist so
angelegt, dass dafur hinreichend Zeit zur Verfligung steht.

Teilthema V.3 Weltprobleme Nahrung, Energie, Klima (18 Std.)

Nahrung oder Wasser

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— Hauptgebiete von Produktion und
Verbrauch von Nahrungsgutern kennen

— die Ausweitung der
Nahrungsmittelproduktion und deren
Grenzen untersuchen

— Prognosen zur Tragfahigkeit der Erde
kennen und abwégen

oder

— die Begrenztheit der Ressource Wasser
erfassen

Nahrungsmittelproduktion und -versorgung; der
Hungergurtel der Erde

Ausweitung der Landwirtschaft in den Tropen,
Bewaésserungswirtschaft, Intensivierung des
Anbaus, Verbrauchsgewohnheiten

altere und neuere Prognosen im Hinblick auf
Grundlagen, Methoden und Zuverl&ssigkeit

Vorrate, Verbrauch, Zugang zu sauberem
Wasser, gerechte Wasserverteilung, Wasser
als Konfliktgrund, virtuelles Wasser
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Energie

Vorkommen, Férderung und Verbrauch
wichtiger Energietréger einzelnen Wirt-
schaftsraumen zuordnen

Prognosen Uber die Entwicklung des
Energiebedarfs bewerten

sich  kritisch  mit der deutschen
Energiepolitik auseinandersetzen

Klima

Ursachen und Folgen des globalen
Klimawandels kennen und
Wechselbeziehungen mit der eigenen
Lebensweise erdrtern

Klimaszenarien kritisch reflektieren

Globale MaRnahmen zum Klimaschutz
kennen und ihre Wirkungen abwégen

Fordergebiete, Verbraucherzentren, Welthan-
delsstrome

steigender Energiebedarf durch
Bevolkerungswachstum, Industrialisierung
und Verkehrsausbau

Notwendigkeit und Mdglichkeiten des
Energiesparens

Atomausstieg, Entwicklung alternativer
Energieversorgung, Abhangigkeit von 6l-
bzw. gasexportierenden Staaten

Natlrliche Klimaé&nderungen, anthropogene
Klimadnderungen, Lebensstil,
Ressourcenverbrauch

Klimamodelle (u.a. des IPCC)

Umweltpolitik und deren Grenzen, Fehlen
handlungsféhiger uberstaatlicher Organe,
Kyoto-Protokoll, Diskussion um
Nachfolgeabkommen, ,,Handeln statt
Hoffen*, Agenda 21, Nachhaltigkeit

Teilthema V.4: Politik im Zeitalter der Globalisierung (18 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen und Schiler sollen

— sich kritisch mit Chancen und Grenzen Primat der Politik vs. Macht der Global Player
politischen Handelns im Zeitalter der

Globalisierung auseinandersetzen

Weltinnenpolitik, staatliche und nichtstaatliche
Akteure

— das Konzept der Global Governance
kennen

Nationalinteressen souveraner Staaten,
Legitimitat, Burgerferne

— Hindernisse fiir eine Global Governance
kritisch reflektieren
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— Grenzen der weltweiten Durchsetzung Zusammensetzung des Weltsicherheitsrats,
der Menschenrechte kennen Internationaler Strafgerichtshof, Legitimitat von
Interventionen, Failed States

— Herausforderungen fr die Neue Kriege, asymmetrische Gewalt, Terrorismus
Sicherheitspolitik im Zeitalter der
Globalisierung erfassen

— die Millenniumsziele als umfassenden Ziele, ihre Messbarkeit und Umsetzbarkeit

Versuch der Losung globaler Probleme
erfassen

Der folgende bisherige Lehrplanteil S. 168-182 zu ,,Fachiibergreifendes und facherverbindendes
Lernen* wird hier nicht abgedruckt.
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