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Zlele des Projekts

Das Projekt widmet sich der theoretischen Herleitung, empirischen Uberprifung und Validierung
eines Kompetenzmodells zu Vermittlungs- und Beurteilungskompetenzen zum Experimentieren
angehender Biologielehrkrafte. Fokussiert wird auf die Analyse und Planung von

Experimentalunterrichnt in der Sekundarstufe | und auf die Beurteillungsfahigkeiten von . _
Schulerkompetenzen im Experimentieren. Dazu soll ein reliables und valides Messinstrument Vermlttlungs- und Beurte"ungSk?mpetenzen
entwickelt werden. von (angehenden) Lehrkraften

Teilvorhaben Vermittlungskompetenzen -
Westfalische-Wilhelms-Universitat Minster

Experimental- Experimental- Schulerleistungen im
unterricht analysieren unterricht planen Experimentalunterricht
und reflektieren und reflektieren beurteilen und reflektieren

Das Teilvorhaben befasst sich mit der Fundierung der aus der

Theorie hergeleiteten Vermittlungskompetenzen Zum Abbildung 1: Drei Teilkompetenzen der Vermittlungs- und Beurteilungskompetenzen
Experimentieren. Dabei sollen die Dbeiden  postulierten
Tellkompetenzen ,2Experimentalunterricht analysieren und

reflektieren” und ,Experimentalunterricht planen und reflektieren®
mittels Item-Response-Theorie (IRT) modelliert werden.

Teilvorhaben Beurteilungskompetenzen -
Georg-August-Universitat Gottingen

Uberlegungen zum Testinstrument

Aufgaben zur Messung von Vermittlungs- und Beurteilungskompetenzen zum
Experimentieren sollen realistische Beschreibungen konkreter Unterrichtssituationen
und Schulerleistungen beinhalten. Es werden fallbasierte, kontextbezogene ltems
entwickelt. Dies scheint notwendig, da sich zahlreiche Kompetenzen als
bereichsspezifisch erwiesen (Klahr 2000) und dieses auch flur die hier fokussierten
Kompetenzen angenommen werden kann. Das angestrebte Instrument muss daher

Ziel des Tellvorhabens ist die theoretische Fundierung der
Teillkompetenz  ,Schiulerleistungen Im  Experimentalunterricht
beurteilen und reflektieren“. Die empirische Uberprifung dieser
Tellkompetenz erfolgt anschlieRend durch die Modellierung mit Hilfe
von |IRT - Modellen. Beurteilungskompetenz ist zentral, um

experimentellen Biologieunterricht kumulativ gestalten und auswerten . Joachim gleichfalls  bereichsspezifisch ~ sein.  Zentrale = Vorarbeiten  fur  die
zu kénnen. Testinstrumententwicklung bestehen im Kompetenzentwicklungsmodell flr das
Experimentieren von Schilern (Hammann 2004; Hammann, Phan & Bayrhuber
: : : : 2007). Zudem sollen bei der Testentwicklung die Ergebnisse des ,POSIT-Tests"
Teilvorhaben Mehrdimensionale Modellierung - P d) cal K od £ Inauiry Sei Tg N g o Dleoate
. : edagogical Knowledge of Inquiry Science Teaching; Schuster, Cobern, :
Otto-Friedrich-Universitat Bamber
2 Schwartz, Vellom & Undreiu 2006) flr das eigene Vorhaben ausgewertet werden.
Der Schwerpunkt des  Teilvorhabens liegt in  der
Auseinandersetzung mit messtheoretischen Fragen bei der
Modellierung von Vermittlungs- und Beurteilungskompetenzen
zum Experimentieren. Im Rahmen der psychometrischen tensen

Modellierung auf Basis von IRT - Modellen werden in diesem

Tellvorhaben  schwerpunktmalRig die  mehrdimensionalen M et h O d | S C h ES VO rg e h e ﬂ

Modellierungen  durchgeflhrt.  Dies  erfolgt in  enger In einem ersten Schritt werden offene Aufgaben entwickelt und mit der Methode des
Zusammenarbeit mit den Projektpartnern der Universitaten lauten Denkens vorgetestet. Im Anschluss erfolgt tiber mehrere Optimierungsschritte
Munster und Gattingen. die Entwicklung eines quantitativen Instruments fiir zunachst jede Teilkompetenz

(Eggert & Bogeholz 2010). Die Modellierungen erfolgen nach dem between-item-
multidimensionality-Ansatz. Ziel ist es, jede Teilkompetenz mit eigenen offenen und
geschlossenen Aufgaben zu erfassen. An die eindimensionalen Modellierungen
- . schlieBRen sich mehrdimensionale Modellierungen an. Ermittelt werden soll
Th eO re“SCh er Hl nterg FU n d schlief3lich, ob die postulierte dreidimensionale Struktur sich empirisch absichern
|alst.

Fur die Uberprifung des Kompetenzmodells sollen Biologie-Lehramtsstudierende an
den Universitdten Munster, Gottingen und Bamberg in die Stichprobe einbezogen
werden.

Die theoretische Herleitung von Vermittlungs- und Beurtellungskompetenzen zum Experimentieren
Im Biologieunterricht erfolgt insbesondere unter Auswertung des Kompetenzentwicklungsmodells
zum Experimentieren von Schiuler/innen (Hammann 2004), des ,Two-Cycle Model of Teacher
Knowledge for Inquiry“(Meadows 2008) und des Modells zum ,Inquiry-Cycle* (White & Fredericksen
1998).

Das Vorhaben bezieht dariber hinaus fur die Scharfung der theoretischen Konstrukte einschlagige
normative Vorgaben der Lehrerbildung In Deutschland ein, wie insbesondere das Modell
fachdidaktischer Kompetenz fir die |. Phase der Lehrerbildung (GFD 2005) und die Standards fur

die Lehrerbildung (KMK 2008). KO O p eratl O ﬂ S p art n er

In Anlehnung an die GFD Standards der Lehrerbildung, in denen zwischen Theoriegeleiteter

_ Prof. Dr. Bill Cobern (Michigan University) — Messen von fachdidaktischem Wissen
fachdidaktischer Reflexion, Fachbezogenem Unterrichten und Fachbezogenem Beurteilen (PCK) / Entwicklung des POSIT-Tests
unterschieden wird, werden Im ExMo - Projekt drei Teillkompetenzen postuliert: Prof. Dr. Jirgen Mayer (Universitat Kassel) — Diagnostische Kompetenzen von Lehrkraften
;2Experimentalunterricht analysieren und reflektieren®, ,Experimentalunterricht planen und Prof. Dr. Mark Wilson (University of California) — IRT Modellierung
reflektieren und ,Schiilerleistungen im Experimentalunterricht beurteilen und reflektieren“ (siehe Prof. Dr. Joachim Wirth (Ruhr-Universitait Bochum) - Entwicklung von Kompetenzmodellen
Abb. 1). und Benennung von Kompetenzstrukturen
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